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Prélogo

Carla Bica'’

a revista Integralidad sobre ruedas tiene el placer de compartir con los lectores

la publicaciéon de su volumen 9, nimero 2. Se trata de un nimero que expresa
el juego dialéctico de consolidacién y transformacién constantes de su propuesta,
tan caracteristico de esta revista. En esta oportunidad celebramos dos novedades.
Por un lado, es la primera vez que Integralidad sobre ruedas publica su segundo
numero dentro del mismo volumen anual. Esto nos habla de la amplitud y alcance
que esta tomando la escritura de las practicas en extension e integralidad dentro de
la Universidad de la Republica y en las universidades publicas de la region. Estas
publicaciones son referencias, fuentes de inspiracion e impulso para la construccion
colectiva de nuevas propuestas integrales situadas en territorio. Invitan a transfor-
mar y a ampliar nuestras miradas sobre la practica de la extension y la integralidad.
La segunda novedad es que con este nimero inauguramos una nueva seccién de la
revista que se suma a las ya habituales secciones destinadas a articulos, reseiias de
proyectos de extension y entrevistas. La secciéon Misceldneas se presenta como un
espacio abierto a propuestas innovadoras de divulgacién de practicas que muchas
veces exceden los formatos establecidos previamente.

En este numero se publican cuatro propuestas que incluyen dos articulos, una
resefia de proyecto de extension y una misceldnea. El primer articulo se denomina
«Reflexiones sobre los componentes centrales de la formacion deportiva en el marco
del Espacio de Formacién Integral “El deporte como espacio para la formacién
integral”», de autoria de Liber Benitez Gonzélez, Inés Falchi Machin, Gonzalo Pesce.
Esta propuesta presenta las reflexiones de integrantes del Grupo de Estudios Sociales
y Culturales del Deporte (Gesocude) generadas a partir del desarrollo del Espacio de
Formacion Integral (£F1) «El deporte como espacio para la formacion integral». Este
EFI, desarrollado en 2021 en forma conjunta entre el Instituto Superior de Educacion
Fisica (1sEF) y la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion (FHCE), se
constituy6é como un espacio clave en la problematizacién de la formacién en deporte
como fendmeno social a partir de experiencias concretas en un club deportivo que es
al mismo tiempo institucién educativa y centro cultural en el barrio Jacinto Vera de
la capital. El articulo transmite la tension entre las nociones de cuerpo, competencia
y rendimiento en el deporte a partir de una mirada politizada sobre los procesos de
profesionalizacién de la formacion deportiva en espacios de participacion colectiva.

1 Unidad de Extension, Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad de la
Reptblica. carla.bica@fthce.edu.uy
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En el articulo «Comensalidad: una experiencia comunitaria de aprendizaje coope-
rativo para la construccién de ciudadania, en el marco de un Espacio de Formacién
Integral», Maria Virginia Ticino Franzia nos presenta su experiencia en el marco del
EFI «Analisis educativo en clave EPja* de la participaciéon comunitaria», desarrollado
en 2022. Este EFI surge a iniciativa del convenio que FHCE sostiene con la Catedra
Unesco de Educacion de Personas Jovenes y Adultas (Udelar) y con la Secretaria

de Educacion para la Ciudadania (sec) de la Intendencia de Montevideo (1m). El
articulo busca contribuir en el analisis de una experiencia comunitaria desarrollada
en torno al proyecto Comensalidad (sEc, 1M) orientada por los ejes metodoldgicos
del aprendizaje cooperativo para la construccion de ciudadania a partir de la parti-
cipacion y la construccion de objetivos compartidos en territorio de influencia del
Municipio D de Montevideo.

La resefia del proyecto de extension «Talleres para Disfrutar de la Lectura», pre-
sentado por Malena Dominguez, Elliana Centurién y Claudia Matiaude nos
presenta una experiencia de trabajo gestada en el marco del Instituto de Formacién
Docente (1¥D) de la ciudad de Rosario en coordinacién con Cineduca (Consejo de
Formacidén en Educacion, Administracion Nacional de Educacién Publica). Esta
experiencia, desarrollada en 2022, estuvo orientada a la organizacion de talleres de
lectura extracurriculares con niflas y nifios en ciclo escolar con el objetivo de pro-
mover entre ellos la lectura auténoma y el acceso a la literatura infantil. La ejecucion
de las actividades involucré a estudiantes de cuarto aflo de la carrera de Maestro de
Educacién Comun, quienes participaron activamente de la preparacion, registro y
reflexion sobre los encuentros. En el proceso destacan las estrategias de superacion
de los desafios que proponen las practicas en territorio y la evaluacién continua de
las propuestas.

En la seccién misceldneas, Beatriz Amorin, Carolina Rava, Carolina Frabasile,

Maria Schmukler, Celina Collazzi, Clara Martinez y Eliane Martinez nos pre-

sentan «Botellas en el medio». Esta iniciativa se inscribe en las actividades que

el Laboratorio de Vidrio (Escuela Universitaria Centro de Disefo, Facultad de
Arquitectura, Disefio y Urbanismo) y el Programa Integral Metropolitano (pim) de-
sarrollan desde 2019 en territorio. La propuesta estd constituida por una seleccion de
las fotografias que fueron presentadas en formato de fotogaleria en Casa pIM y tienen
por objetivo principal trascender lo efimero de ese formato para ampliar la difusion
de las actividades extensionistas desarrolladas en forma colectiva. La plasticidad de
la propuesta permite a Integralidad sobre ruedas repensar y ofrecer nuevas formas de
visualizacién de las imdgenes a través del sitio os del articulo.

Finalmente, les extendemos también la invitacién a leer el primer nimero de este
volumen, correspondiente al dossier Extension universitaria y alternativas pedagogi-
cas. Este dossier, coordinado por Agustin Cano, Carina Cassanello, Valeria Cavalli,
Cecilia Sanchez y Victoria Cuadrado, nace como celebracion de los cinco afos del EF1

2 Educacion de Personas Jovenes y Adultas.
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«Pedagogia, politica y territorio». En su conjunto, recoge contribuciones de docen-
tes, estudiantes y actores sociales vinculados al EFI tanto como por su participacién
en él como por afinidad temdtica con la propuesta a partir de diversas experiencias
latinoamericanas que enriquecen el campo de reflexion.

Les deseamos una excelente lectura y les invitamos a compartir sus practicas exten-
sionistas en futuros nimeros de la revista.
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Resumen

Entre practica cultural y funcionalidad pedagogica se ha nucleado en el fenéme-

no deportivo un diverso conjunto de actores que disputan cotidianamente en sus
practicas y escenarios el sentido y el significado del deporte en el espacio social. Estas
disputas encuentran en el sistema deportivo uruguayo una pretension unificadora a
las formas multiples y fragmentadas en que se presenta el deporte desde el Estado,
las asociaciones civiles, las empresas, los educadores y los diversos agentes del campo
deportivo. «El deporte como espacio para la formacion integral», en tanto proyecto
desarrollado en conjunto por el Instituto Superior de Educacién Fisica y la Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion, se propuso en su recorrido caracterizar
la formacion deportiva a partir de la multiplicidad de practicas y espacios deportivos
que le dan forma. Se partird de uno de los anclajes territoriales del proyecto para po-
der reflexionar en torno a la configuracion de la formacién deportiva en clave social
y cultural. El objetivo del presente articulo es, en primer lugar, presentar la forma

de trabajo del Espacio de Formacién Integral que oficia como espacio de reflexion
con los diversos actores del club donde desarroll6 la propuesta a modo de sistemati-
zacion; en segundo lugar, ofrecer una posible referencia en torno a como trabajar la
relacién género-deporte en un entrenamiento deportivo como configurativa del de-
porte, que, por lo general, queda expresada mediante charlas o espacios secundarios
en las practicas deportivas; y al mismo tiempo presentar las principales reflexiones

1 Instituto Superior de Educacién Fisica, Universidad de la Republica. Becario Agencia Nacional de
Investigacion e Innovacion. liberbenitez@isef.udelar.edu.uy

2 Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad de la Republica.
ines.falchi@gmail.com

3 Instituto Superior de Educacion Fisica, Universidad de la Republica. gonzapesce@gmail.com

Reflexiones sobre los componentes centrales... | Benitez Gonzdlez, Falchi, Pesce



del proceso de trabajo que emergen como un nuevo punto de partida para seguir
aportando a la formacién deportiva en espacios de participacién colectiva.

Palabras clave: deporte, formacion, género, disputas

Resumo

Entre a pratica cultural e a funcionalidade pedagdgica, tem-se reunido no fenémeno
esportivo um conjunto diversificado de atores que diariamente disputam o sentido e
o significado do esporte no espaco social nas suas praticas e cenarios. Essas disputas
encontram no sistema esportivo uruguaio uma reivindica¢io unificadora das formas
multiplas e fragmentadas de apresentacio do esporte desde o Estado, associagdes
civis, empresas, educadores e os diversos agentes do campo esportivo.

«El deporte como espacio para la formacién integral», enquanto projeto desenvol-
vido conjuntamente pelo Instituto Superior de Educacion Fisica e pela Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacién, propos-se caracterizar a formagio espor-
tiva a partir da multiplicidade de préticas e espagos esportivos que a configuram.
Partira de uma das 4ncoras territoriais do projeto para poder refletir sobre a confi-
guragdo da formagéo esportiva numa chave social e cultural. O objetivo deste artigo
é, em primeiro lugar, apresentar a forma de funcionamento do projeto que serve de
espago de reflexdo com os varios jogadores do clube onde a proposta foi desenvolvida
como sistematizagdo; em segundo lugar, oferecer um possivel referencial de como
trabalhar a relagdo género-esporte na formacédo esportiva como configurativo do
esporte, que, em geral, se expressa por meio de palestras ou espagos secundarios nas
praticas esportivas; e a0 mesmo tempo apresentar as principais reflexées do processo
de trabalho que surgem como um novo ponto de partida para continuar contribuin-
do com a formagao esportiva em espagos de participagdo coletiva.

Palavras chave: esporte, formacio, género, disputas

Introduccién

«El deporte como espacio para la formacién integral» se presenté como proyec-

to conjunto en el Instituto Superior de Educacion Fisica (1SEF) y la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educaciéon (FHCE) en las convocatorias que cada
servicio realizd en el afio 2021 para la conformacion de espacios de formacioén
integral (EFI), en un primer momento con el ftbol como foco de atencién.* Es uno
de los proyectos que tiene el Grupo de Estudios Sociales y Culturales del Deporte

4 El primer aflo en el que fue presentado el proyecto se denominaba EI fiitbol como espacio para la for-
macion integral. El trabajo iniciado en ese momento con el Club Villa Espaiola nos permitié pensar
que habia cosas comunes y cosas multiples y fragmentadas dentro del futbol y en comparacion con
otros deportes. Por lo que el equipo reconocié que era importante poder pensar el EF1 como espacio
que nuclea diversas practicas, deportes, formas de desarrollarlo y anclajes institucionales diversos, ya
que en esa diversidad y complejidad se pueden poner en didlogo los particularismos y los sistemas
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(Gesocude, csic 882942) en el Itinerario de Formacion Integral Deporte y Sociedad.’
Mantiene el objetivo de problematizar la nocién de formacion presente en los espa-
cios deportivos, muchas veces reducida al camino entre la iniciacién deportiva de
base y la posibilidad de rendimiento deportivo que se sustenta en la orientacién que
el deporte espectaculo le ofrece como polo hegemonico cultural. El equipo de trabajo
se organizo en espacios colectivos de discusién y abordaje conceptual en torno al de-
porte como fendmeno social y cultural. Estos espacios, al mismo tiempo, mantenian
como referencia el didlogo con diversos anclajes territoriales que presentan diferentes
formas de pensar y hacer las practicas deportivas. Asi, participamos de espacios del
fatbol y del basquetbol profesional, pero también de espacios donde la autodefinicion
corre por el sentido de la practica deportiva comunitaria (abordando una diversidad
de disciplinas deportivas). Entre los afios 2021 y 2022 se trabajé con cuatro colecti-
vos e instituciones deportivas y se cont6 con la participacion de 15 estudiantes que
participaron de la propuesta en formato anual. En torno a los cuatro colectivos que
fueron parte del trabajo del EF1 se nuclean mas de cuatrocientos actores sociales
contando nifos, orientadores técnicos, jugadores, vecinos y actores que participan de
las propuestas de trabajo en el marco de practicas deportivas y jornadas deportivas y
recreativas.

Durante el desarrollo del EF1, se plantearon diversas metodologias y procesos de
acuerdo a cada uno de los espacios con los que se mantuvo dialogo: Club Social y
Deportivo Villa Espanola, Club Atlético Yale, Espacio Polideportivo Municipio G,
Comision Pro Fuatbol Infantil (San Antonio, Canelones). Durante el afio 2022, el EF1
principalmente sostuvo una tesis de grado y didlogos con Facultad de Psicologia
(Psico)® en el Club Social y Deportivo Villa Espaiiola. En el Municipio G se dialogé
directamente con la Practica preprofesional 2 de la Licenciatura en Educacién Fisica
del 1sEF, desde la que se proponen procesos colectivos de problematizacion de las
practicas deportivas desarrolladas en el marco de una perspectiva de trabajo comu-
nitario. En el Club Atlético Yale se desarrollaron talleres quincenales intergénero e
intergeneracionales abordando principalmente la relacién entre deporte, género y
territorio para pensar elementos configurantes de la formacién deportiva en proce-
sos de profesionalizacion. Sobre esta experiencia en particular se centra el presente
trabajo, que intenta contribuir con respuestas y reflexiones a las preguntas centrales
del EF1, que pueden expresarse de la siguiente manera: ;Cuales son las estructu-

ras, instituciones y actores que se disputan los sentidos del deporte a lo largo de la
formacion y trayectorias deportivas? ;Cudles son los elementos configurantes de la
formacién deportiva en los territorios de anclaje del Er1? ;Cudles son los actores y la
relacion interactoral en las diferentes instituciones que son parte del Er1? ;Cuales son

que lo nuclean, a la vez que permite transversalizar desde una intencionalidad comun las diferentes
précticas deportivas que en tltima instancia conforman el sistema deportivo uruguayo.

5  Elitinerario nuclea proyectos.

6  Orienta su presencia en el club a realizar talleres vinculados a la trayectoria de vida de los jugadores
de las categorias formativas desde el curso optativo Historias de Vida desde la Sociologia Clinica
(Licenciatura en Psicologia). Actualmente el equipo integra el EF1.
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los principales problemas emergentes al momento de pensar la formacion deportiva
y las trayectorias ofrecidas para transitar el deporte?

Politizando el espacio deportivo como
forma de alterar lo sensible

En la bibliografia especifica de la educacion fisica, la nocién de formacién deporti-
va ha sido utilizada a lo largo de la historia para nuclear diversas dimensiones que

se ven comprometidas en la accién de formarse en y desde el deporte (Castejon,
Giménez, Jiménez y Lopez-Ros, 2013). Podriamos pensar que la formacion deportiva
tiene por cometido fijar el ideal de sujeto deportivo con base en caracteristicas de lo
esperado por el —y del— deportista o la deportista, orientado principalmente por

el rendimiento. Sin embargo, a partir de las experiencias transitadas, esperamos que
también pueda transformarse en practica politizada como espacio desde el cual pen-
sar el cuerpo deportivo, al punto incluso de volver el espacio deportivo una arena en
constante conflicto y dinamismo, reconociendo para su resolucion —en el marco de
relaciones de poder— la posibilidad de, al menos, tensionar las nociones presentes de
cuerpo, competencia y rendimiento en el deporte. Siguiendo el planteo de Ranciére
(2009), la nocion de reparto de lo sensible hace referencia a cémo se organiza y
distribuye la percepcion sensorial y la experiencia sensible en una sociedad deter-
minada. Para el autor, es la forma que determina en ultima instancia quiénes tienen
derecho a ser vistos y escuchados, asi como quiénes tienen derecho a hablar o son
marginados de la participacion en términos politicos. Desde alli se sugiere que es en
la vida cotidiana donde debe expresarse la posibilidad de romper con el formato dado
de un reparto autoritario. Seguin el pensamiento del autor, la disputa politica es aque-
lla en la que pueden ser visibilizados los diferentes grupos sociales rompiendo con la
idea de naturalizacion que, para nuestro caso, suponen las practicas deportivas. Esta
nocion nos permite en ocasion del deporte la posibilidad de instalar la explicitacion
de lo politico, espacio donde los actores sociales que participan del deporte puedan
comprender que estan en el marco de una tensién y disputa constante por definir lo
visible y lo audible, asi como lo legitimo y lo ilegitimo del deporte. Desafiados por
dicha concepcion de lo politico, podriamos extender este planteo al plano deportivo
como forma central de pensar lo politico en el deporte para que quede claro que no
se trata de una partidizacion de lo politico, sino de una humanizacion del deporte.
Asi, todas las experiencias desarrolladas en el EF1 en general, y en particular en el
Club Atlético Yale, permiten reflexionar en torno a la diversidad de actores en la
igualdad aparente otorgada muchas veces por un reglamento que poco habilita de
dicha igualdad. Al mismo tiempo, pensar el deporte desde un anclaje territorial, con
sus particularidades sociohistoricas configurantes, supone redimensionar lo politico
ante la despolitizacion e invisibilizacion de la diversidad, y la posible transforma-
cion de las relaciones establecidas en este bajo la forma de una aparente neutralidad
deportiva.
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La previa: el encuentro entre un grupo de estudios
y un club de basquetbol

La necesidad de trabajar sobre los elementos técnicos, tacticos y reglamentarios del
deporte es algo que no deberia generar dudas dentro del mundo deportivo, y no las
genera entre los actores que lo configuran desde una dimension académica. Ahora
bien, posibilitar diversas formas de abordaje y reflexionar sobre su condicién social

y cultural deberia ser también aprehendido por los discursos que se generan en el
seno del sistema deportivo. El presente articulo, asi como diferentes esfuerzos que se
vienen sosteniendo desde el Gesocude, no pretende ser un recetario, sino la simple
visibilizacién de practicas que aportan a pensar la configuracién deportiva en su
complejidad y no reducida a la preparacion de partidos y la consagracion de campeo-
natos. Los contenidos que son seleccionados en una practica deportiva nos hablan de
cuales son los nodos centrales y prioritarios de dicha formacién. La pregunta que en
este espacio se habilita es: ;cudl es el costo? O bien, se podria formular de la siguiente
manera: ses posible pensar en una formacion deportiva que pueda darles espacio a
otras formas posibles de pensar incluso el rendimiento deportivo?, ;se podria generar
una nueva estética deportiva a partir de pensar diversas tematicas que atraviesan la
formacion deportiva?

El vinculo con el Club Atlético Yale comenzd en junio de 2021, cuando un integrante
de la comision directiva del club se contactd con el Gesocude con el interés de realizar
talleres de género con planteles masculinos de categorias formativas. Nos manifes-
taron ciertas preocupaciones respecto a situaciones que se estaban dando en el club
como consecuencia del crecimiento de los planteles femeninos y por las que consi-
deraban pertinente el trabajo con planteles masculinos en materia de género, ya que
entendian que las categorias masculinas sentian un desplazamiento de la centralidad
(de atencion, de horarios, de espacios) a la interna del club con respecto a las catego-
rias femeninas. Tras este didlogo, presentamos un plan de trabajo que implicaba un
abordaje con planteles de formativas masculino y femenino (U21 y U1g respectiva-
mente) de manera conjunta, con el objetivo de lograr una mayor integracién entre los
y las deportistas, que era la principal preocupacion por parte de la directiva del club.

Con el objetivo de abordar el tema del género en los espacios deportivos centrales
como parte configurativa de la formacién deportiva, se propusieron entrenamientos
mixtos que apuntaron al trabajo conjunto con ambos planteles y que permitieron
interpelar(nos) acerca de las diferencias entre varones y mujeres en la practica, asi
como el acceso a esta y como influye el género en la construccion de las trayectorias
deportivas: la edad a la que comenzaron a entrenar, la manera en que se acercaron a
este deporte, las expectativas que tenfan entonces y tienen ahora, los obstaculos que
debieron sortear. Asi, propusimos cuatro encuentros —una intervencion por semana
durante cuatro semanas entre octubre y noviembre de 2021— en los que varones y
mujeres entrenaron a la par, con actividades que buscaban problematizar situaciones
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que son constantes en el ambito del basquetbol y que responden a desigualdades en
la practica deportiva con base en el género y a como son entendidos algunos roles en
este deporte.

La primera intervencioén fue un entrenamiento mixto, guiado por el cuerpo técnico
del club. Se comenzé con una entrada en calor, seguida por una serie de ejercicios
técnicos y tacticos, y se finaliz6 con tres partidos: uno de varones, otro de mujeres

y otro mixto. Para el cierre de la actividad, en una ronda en el centro de la cancha,
dialogamos con jugadoras y jugadores respecto a como se habian sentido, generando
una instancia de intercambio reflexivo. Nos comentaron que era la primera vez que
entrenaban de esta forma y que, salvo casos puntuales, nunca habian entrenado con
personas de otro género. Lo sintieron distinto, en particular por entrenar con perso-
nas que no forman parte de sus planteles, pero comentaron que no sintieron diferen-
cias en cuanto a la intensidad o formas del juego, que a priori era algo que pensaban
que podia suceder.

De cara al segundo entrenamiento del que participamos, quisimos introducir la
variante del contacto fisico. Si bien es una variante que siempre estd presente, nos
propusimos trabajar especificamente sobre ella, para poder observarla y problema-
tizarla. Se propusieron ejercicios en duplas para trabajar en espacios reducidos y

con posesion de la pelota. Estas duplas, armadas de forma voluntaria por los y las
deportistas, estuvieron compuestas en su mayoria por personas del mismo género,
salvo excepciones en que quedaron mixtas. Las observaciones por nuestra parte

se dieron en torno a estos ejercicios y a los partidos finales que, al igual que en la
primera intervencion, fueron de varones, de mujeres y mixtos. ;Cambia el contacto si
las personas en cuestion son del mismo o distinto género? ;Qué comentarios se dan
durante el partido? ;Hay gritos?, ;son de arenga y celebracion o insultos y gritos de
enojo? ;Qué emociones podemos ver en juego? Como cierre de esta segunda instan-
cia, también propusimos un intercambio en ronda en el centro de la cancha, en el que
dialogamos sobre estas preguntas.

En cuanto al contacto, las mujeres entienden que hay una subestimacion hacia ellas
por parte de sus pares varones, quienes en general se aproximaban de manera suave
cuando debian tener contacto fisico. Estos argumentaron que se trataba de una
cuestion de cuidados, a lo que sus compaieras respondieron que si no tenian esos
cuidados con otros varones no deberian tenerlos con ellas. Otro elemento que traje-
ron fue que no se conocian mucho y que por este motivo se tomaban ciertos recau-
dos a la hora de acercarse fisicamente, pero una de ellas coment6 que cuando juegan
contra otros equipos por lo general no hay un vinculo previo con los jugadores
contrarios y, sin embargo, hay contacto fisico constante —propio del deporte— y no
se va suave. Respecto a los comentarios, los gritos, las arengas y los insultos, hay una
clara diferencia entre varones y mujeres. Entre ellas hay mas arengas, incluso de parte
de quienes no estan jugando en ese momento, que a su vez suelen estar mds atentas al
partido que los varones que esperan afuera mientras juegan sus compaifieros. Estos,
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por su parte, recurren mas al grito con tonos de enojo o reclamo, asi como a los
insultos. Hay tensiones constantes dentro de la cancha y reproches entre comparfieros
mas notorios que entre las mujeres.

Para la tercera intervencion, les propusimos a jugadoras, jugadores y cuerpo técnico
participar de instancias de observacion. Jugamos con la idea de la practica deportiva
cuando hay otras personas observando y cuando no, para problematizar qué tanto
incide en el juego este factor: el que otros y otras me observen mientras practico un
deporte. Y, a su vez, abordamos qué sucede cuando no solo nos observan, sino que
quienes observan también son actores activos desde lo que se grita. Para ello, propu-
simos jugar partidos sin publico en una primera instancia, partidos con un publico
pasivo en una segunda instancia y partidos con un publico activo en una tercera
instancia. Asi, mientras dos equipos estaban en cancha, el equipo que quedaba fuera,
en conjunto con nosotros y con algunas personas que estaban en las gradas, hacia de
hinchada. Por tratarse de tres equipos, la rotacion se dio tres veces y en cada oportuni-
dad los grupos observadores tuvieron diferentes consignas que iban variando durante
la propia actividad: alentar a un equipo, desanimar a otro equipo, alentar a ambos
equipos al mismo tiempo, gritar a jugadores y jugadoras, arredrar al juez y alentar al
juez. Pero a su vez hubo momentos de observacion pasiva, en los que desde este rol de
hinchas solo observabamos, y momentos en que las gradas estaban vacias y las tinicas
personas en la cancha eran quienes estaban jugando y quien oficiaba de juez.

Resulté interesante observar lo que sucedia dentro de la cancha mientras estos gritos
tenian lugar. Hubo risas, miradas hacia quienes estdbamos en la tribuna, caras de
desconcierto por momentos. «Eso no existe», dijo una de las integrantes de la hin-
chada cuando propusimos alentar al juez. Desde la cancha, jugadoras, jugadores y el
propio entrenador que oficiaba de juez se refan frente a estos gritos. Era una situacion
bastante inverosimil, al igual que los momentos en que se alentaba a ambos equipos
al mismo tiempo. Y, si bien toda la escena era armada para la actividad, algunos tipos
de arengas o de insultos son corrientes en los partidos de basquetbol, por lo que no
resultaba extraio.

Una vez finalizada la actividad, dialogamos respecto a las sensaciones que generaron
estos gritos y las que generan las hinchadas durante los partidos que suelen disputar
los fines de semana. Se hablé del rol que juega la hinchada al ser un actor activo, de
como incide de cierta forma en el juego, porque lo que se grita no resulta ajeno y no
se pasa por alto, al tiempo que muchas veces se sienten presiones de su parte. Algo
que trajeron algunas de las mujeres con el fin de problematizarlo fue la diferencia en-
tre las hinchadas que van a ver a varones y a mujeres, en particular a los planteles de
primera division. A las mujeres generalmente van a verlas familias o comparieras de
categorias mas chicas, mientras que a ver a los varones también van hinchas del club.
De hecho, ellas destacaron que ellos no suelen ir a sus partidos, cuando si sucede al
contrario. A su vez, hablaron de la violencia en lo que se grita o canta, puntualizando
que en los partidos del campeonato femenino por lo general no se escuchan insultos
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o canticos agresivos, sino mas bien gritos de aliento y arengas, salvo casos puntuales
en que se generan fuertes rivalidades con el equipo contrario. También destacaron
que, generalmente, entre mujeres suelen alentarse mds que entre varones, quienes
suelen ser mds agresivos incluso a la interna del equipo, entendiendo que hay mas
compaifierismo entre mujeres y mas competencia entre varones. Una de ellas comen-
to que entiende que esto sucede porque responde a estereotipos de género en este
deporte; es decir, a cdmo se espera que se comporten varones y mujeres en el ambito
del basquetbol, en este caso desde su rol como deportistas. Asi, esta jugadora sostuvo
que los varones sienten que se pone a prueba su masculinidad y buscan demostrarla
por sobre la de otros a través de estas formas agresivas.

Esta ultima puntualizacion da pie a la cuarta y tltima intervencion, en la que trabaja-
mos sobre estereotipos de género en el deporte, desigualdades y violencias con base
en género y como accionan ciertas politicas internacionales deportivas al respecto.
Para ello llevamos noticias que abordan el tema y trabajaron sobre ellas en subgru-
pos, leyéndolas y dialogando. Luego cada subgrupo compartié con los demas sobre
lo leido y como lo vinculaban a los aspectos que habiamos trabajado en instancias
anteriores, dando lugar a nuevas discusiones y a continuar problematizando elemen-
tos que ya habian surgido.

Una vez finalizado el intercambio en torno a las noticias, propusimos que se divi-
dieran en dos grupos y que trabajaran sobre la percepcion de qué implica ser un o
una deportista; puntualmente, que definieran como es un basquetbolista y como es
una basquetbolista y como consideran que deberian ser, si es que entienden que hay
aspectos que podrian modificarse o cambiar. Asi, se abordd como se concibe la ima-
gen de los y las basquetbolistas dependiendo de su género y cémo influyen en esto
los estereotipos con base en el género que se construyen en el ambito deportivo, asi
como aquellos aspectos de caracter coyuntural que refuerzan ciertas ideas en torno al
deporte practicado por mujeres o por varones.

Estos talleres permitieron establecer un vinculo con el club y contemplar este territo-
rio como un nuevo espacio desde donde pensar la formacién de deportistas, siendo
un antecedente del EF1 desarrollado durante 2022.

Entre el aula y la cancha: la participacién de la Universidad
de la Repiblica en los entrenamientos deportivos y la
participacién del deporte en las reflexiones teéricas de la
academia

Vale destacar como punto nodal que la participacion de la Udelar en procesos de
formacion deportiva (las resistencias, apoyos, tensiones, apropiaciones y resignifi-
caciones de los didlogos existentes) ya es una posibilidad alternativa de pensarlos, al
menos tensionando aquella que supone unicamente la dimensién de la formacion
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deportiva como el proceso por el cual se alcanza una formacion especifica en relacion
con el rendimiento como su eje central. Esto ocurre en primer lugar desde la habili-
tacion o el reconocimiento de la Udelar en los temas deportivos en tanto sociales y
culturales, en el caso que se desarrolla en el presente articulo, gracias a la iniciativa de
un club federado de basquetbol de solicitar ayuda para abordar problemas identi-
ficados a la interna del club en los que sentian que no contaban con herramientas
necesarias para su tratamiento. Al mismo tiempo, una de las principales tensiones de
la participacion universitaria da cuenta de la diferenciacién entre lo social y lo depor-
tivo como si esa distincidn fuera posible. Esto permite identificar, en el cruce de tres
elementos especificos y conectados entre si, todos los anclajes territoriales del EF1 que
la formacién deportiva (mas alld de las diferentes formas que toma a nivel territorial)
sostiene, a saber:

1. Laformacién deportiva como promotora de una cultura de rendimiento
particular basada en los resultados, las estructuras competitivas y de
mejora del rendimiento del deportista, pero también para el ciudadano
que discursivamente se propone formar.

2. Latension entre la cultura del rendimiento presentada en el punto 1y la
desmercantilizacion de lo social como alternativa posible una vez que se
piensa el deporte como derecho humano.

3. Latension que se genera entre la negacion de lo politico por el sistema
deportivo hegemonico (Quiroga et al., 2022) y la posibilidad de
comprender al deporte como fendmeno social y cultural, por ende,
eminentemente politico.

Si bien las actividades correspondientes al EF1 comenzaron en agosto de 2022, en

el mes de mayo del mismo afio el equipo que ya venia trabajando desde 2021 fue
convocado al club por parte del cuerpo técnico. Puntualmente, el director técnico
nos contacto para que asistamos a un entrenamiento en el que las jugadoras de la
primera divisiéon de Yale solicitaron conversar junto con el plantel U21 masculino
sobre situaciones conflictivas que habian sucedido en las instalaciones del club. Tras
haber realizado los talleres de género en el 2021, el entrenador entendié que en una
situacion como esta nuestra presencia podria ser beneficiosa.

Conforme se muestra en la grafica 1, la mayoria de las jugadoras de Yale de primera
division en 2022 eran de la categoria U1, y, a su vez, muchas de ellas eran de catego-
rias mas chicas. Es decir, un alto porcentaje del plantel estaba conformado por juga-
doras menores de edad, a excepcion de algunas jugadoras nacionales experimentadas
y de la jugadora extranjera. Este contexto es relevante para entender el planteo de las
jugadoras, que fue realizado fundamentalmente por las més experimentadas.

Un solo integrante del equipo del EF1 asistié al encuentro. Luego de finalizada
la practica del equipo femenino de primera division, las jugadoras hicieron una
ronda en el circulo central de la cancha. En ese momento, el docente del £F1 fue

Reflexiones sobre los componentes centrales... | Benitez Gonzdlez, Falchi, Pesce



invitado a unirse a esa ronda, en la que las jugadoras compartieron el motivo de la
convocatoria. Presentaron quejas respecto a actitudes que estaban viviendo en el
club con los jugadores varones, y se pusieron de acuerdo en cuanto a quién se iba

a comunicar con ellos, qué les iba a decir y como. Lo que desencadend este episo-
dio fue un comentario de un jugador hacia una jugadora, en el que vinculaba una
situacion cotidiana de un entrenamiento de basquetbol a su habilidad para lavar los
platos, por ser mujer. Sin embargo, tenian otros motivos para reprochar la forma de
vincularse de los varones con ellas, algunos de estos motivos eran de indole sexual,
o comentarios acerca de la forma del cuerpo de ellas. También tenian reproches
para el cuerpo técnico, ya que, segun ellas, no habia sanciones de ningun tipo para
los jovenes jugadores que tenian este tipo de actitudes —en el entendido de que los
adultos responsables son los integrantes del cuerpo técnico, que deberian poder
manejar la situaciéon como una instancia educativa que no solo ponga en considera-
cion factores del rendimiento fisico o técnico-tactico, entre otros—. En cambio, ellas
notaron la pasividad de estos adultos al presenciar situaciones que ellas consideran
violentas. El cuerpo técnico se sinti6 perturbado por el reclamo, recriminaron que
lo hicieran en ese momento (por entender que entorpece el normal funcionamiento
del entrenamiento), y hasta se mostraron perplejos por algunas situaciones que no
habian podido percibir. En este caso, las propias jugadoras dieron cuenta de forma
explicita de que lo que se denomina formacién deportiva tiene como eje estructu-
rante la busqueda del rendimiento en términos de produccidn, y que el resto de los
elementos que suelen nombrarse como constitutivos, como la formacién de ciuda-
danos, la educacion en valores, etc., son o bien invisibilizados (en tanto la educa-
cioén en valores es inminente, como acontece en cualquier espacio que se considera
formativo, aunque no sean los valores que se pregonan desde el discurso oficial, que
puede sintetizarse en el perfil del entrenador formativo presente en el Programa de
Desarrollo elaborado por la Federacion Uruguaya de Basketball’) o bien ubicados en
un segundo plano de relevancia.

Tras ponerse de acuerdo, invitaron a los jugadores a que se unieran a la ronda.
Todos los varones quedaron de un lado de la ronda y todas las mujeres del otro, con
la excepcion de una jugadora que decidié sentarse entre ellos. Hubo tres oradoras,
que hablaron con tonos distintos: la primera, con calma, aunque con autoridad, les
marc6 los episodios que no queria que volvieran a suceder. La segunda, con mas
impetu y fastidio, les expresé el malestar constante que vivia tanto dentro como fuera
del club por causa de la violencia machista. La tltima, que estaba sentada entre los
varones, quiso rescatar el vinculo y el carifio que sentia por ellos, pero manifest6 su
indignacién con los varones mas grandes por identificar a las jugadoras mas chicas
(de aproximadamente 15 afios) como objetos sexuales, hacer comentarios sobre sus
cuerpos, entre otras cosas. Los varones quedaron en silencio. Las jugadoras en este
entrenamiento desafiaron una de las caracteristicas que identificamos en el marco de
la formacién deportiva dentro del sistema deportivo hegemonico: lo apolitico. Ellas

7 https://programadesarrollofubb.com.uy/
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tomaron la palabra para frenar situaciones que consideraron violentas y ocuparon un
espacio que estaba destinado con otros fines, motivo por el cual recibieron la recrimi-
nacion del cuerpo técnico en ese acto.

Una vez que se retiraron las jugadoras, los varones quedaron en el circulo central
conversando con el cuerpo técnico y con el docente del EF1. Transitaron veinte minu-
tos de reflexion acerca de lo sucedido, sobre la importancia de que un grupo de muje-
res tuviera el valor de plantear su sentir acerca de situaciones violentas en el marco de
la practica de basquetbol; con autocritica por parte de alguno de los jugadores y con
reflexiones para cambiar su forma de vincularse en el futuro. El entrenador dio por
finalizada la practica en ese momento.

Por ultimo, el entrenador agradeci6 la presencia del docente del EF1, argumentando
que era mas facil para él afrontar esta situacion en ese marco, al igual que las jugado-
ras, que en la ronda inicial (sin los varones presentes) también lo agradecieron como
una fortaleza extra para hacer sus planteos, dando cuenta de que los talleres del afio
anterior habian tenido su repercusion, y que la presencia de la Udelar en espacios de
extension tiene potencialidades que no siempre saltan a la vista de inmediato.

Experiencias juveniles en un camino posible hacia la
profesionalizacién: la presencia de la discusién género-deporte-
territorio en los entrenamientos de basquetbol

En este apartado se intentara exponer una serie de puntos que aportan elementos
sustanciales a las intencionalidades del EFI en torno a las siguientes dimensiones:

1. Potenciar la formacidn integral de los deportistas, técnicos y otros actores
de los espacios deportivos participantes, asi como de los estudiantes de la
universidad a partir de practicas deportivas concretas y la produccion de
conocimiento reflexiva y dialdgica.

2. Analizar desde una perspectiva etnografica los procesos de percepcion,
representacion y reflexion sobre problemas sociales centrales en un
contexto vinculado a la practica deportiva profesional o en procesos de
profesionalizacion.

3. Identificar en las experiencias deportivas que son parte del £F1 los
elementos centrales de la formacién deportiva que desarrollan.

4. Analizar los procesos de percepcion, representacion y reflexion sobre
problemas sociales centrales en un contexto vinculado a la practica
deportiva junto con los actores barriales y territoriales participantes.

El 12 de setiembre de 2022 comenzaron los talleres en el marco del EF1. Se trato de
retomar el trabajo realizado el ailo anterior, a partir de entrenamientos mixtos de
basquetbol entre la categoria U1g femenina y la categoria U21 masculina. A su vez, en
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este primer entrenamiento tuvimos como objetivo ensefar aspectos relevantes de la
historia del basquetbol en Uruguay, con perspectiva de género.

Para comenzar solicitamos a las y los jugadores presentes que propusieran dos
ejercicios o actividades de entrada en calor que conocieran, con la particularidad

de que sea una para varones y otra para mujeres.® A raiz de la consigna propusieron
entradas en calor, pero alegaron que no habia distincién entre géneros. En la segunda
actividad les propusimos que tiren al aro en trios, como forma de profundizar en la
entrada en calor.

La tercera actividad que propusimos fue una mancha que denominamos pasa la
patata: en esta mancha cada jugador/a tiene una pelota que debe estar picando sin
interrupcion, menos uno/a que debe intentar robar la pelota de alguno/a de sus
compaferos/as. Este juego se desarrolla en espacios reducidos para aumentar su
intensidad y la dificultad en el manejo y el control del balon. La duraciéon de cada
ronda es de un minuto; al finalizar el minuto, el/la jugador/a que no tuviera pelota
debia responder una pregunta referida a datos de la seleccién nacional femenina

y masculina,® con la posibilidad de pedir ayuda a alguno/a de sus compaiieros/

as para poder responder. De hecho, durante la actividad, sucedi6 en la mayoria de
los casos que las preguntas fueron respondidas por todo el plantel, ya que no habia
un conocimiento claro sobre el asunto. Estas preguntas, que son de fechas icénicas
y acontecimientos que no dan cuenta de la complejidad del fenémeno en relaciéon
con la historia del basquetbol uruguayo, sirvieron como una especie de diagndstico
para saber qué conocimientos relacionados con el tema manejan las y los jugadores
de categorias formativas del club, lo cual también da cuenta de donde estd puesta
la atencidn en la ensefianza deportiva. Tanto la categoria U1g como la U21 son
jugadores y jugadoras que, aunque son adolescentes o jovenes, ya estan dentro del
campo del basquetbol desde hace varios afios, pero nunca fueron formados acerca
del recorrido que —a nivel federado— tuvo la seleccion uruguaya en competencias
internacionales, por ejemplo. Result6 evidente que el conocimiento acerca del
basquetbol femenino es menor en comparaciéon al masculino, sobre todo en las
ultimas preguntas.

La cuarta y altima actividad en este entrenamiento se centré en el reglamento
inicial* del basquetbol. Les propusimos jugar a ese primer juego, con 13 reglas, que
fue inventado en la década de 1890 por James Naismith en la ymca de Springfield,
Massachusetts. Fue necesario aclarar que ese primer juego que podemos identificar

8  Actividad inspirada en el libro de Arjona et al. (2019).
sQuién gand el altimo sudamericano femenino?, ;y la Americup? ;Quién gano el Gltimo sudamerica-
no masculino?, ;y la Americup? ;Cudntas veces Uruguay gano partidos en sudamericanos femeninos?
;Cuantos titulos tiene en Americup? ;Cudntos titulos sudamericanos tiene Uruguay en categoria
masculina?, ;y Americup? ;Cudndo fue la primera participaciéon de Uruguay en un sudamericano
femenino?, ;y masculino? Nombrar 5 jugadores/as uruguayas/os de la actualidad en la seleccién
nacional. Nombrar 5 jugadores/as uruguayas/os de la seleccién nacional que ya se hayan retirado.

10 Disponible en Gilles y Gomensoro (2013).
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como basquetbol se jugd en condiciones muy diferentes a las que en ese dia tenia-
mos dentro del Club Yale, con relacion a los utiles (la pelota, los tableros, los aros,
etc.) y los participantes (en aquella ocasion, solo participaron varones que podian
acceder a aquella casa de estudios). Al cabo de diez minutos de juego, cada equipo
contaba con un espacio para poder modificar una regla que creyeran conveniente,
siempre y cuando justificaran por qué modificarla. Por la extension del entrenamien-
to esto pudo realizarse dos veces, y en ambas ocasiones los dos equipos modificaron
reglas que asemejan mas aquella practica con 13 reglas iniciales a lo que devino en el
bésquetbol actual. Esta propuesta busca involucrar a los y las jovenes deportistas en
decisiones politicas, en este caso, la manipulacion de las reglas de una practica que,
como toda practica deportiva, no permite que suceda por medio de sus practicantes.
Es decir, las reglas del basquetbol se modifican sistematicamente, pero no son quie-
nes practican el deporte quienes se involucran en este proceso, sino los dirigentes de
alto rango que integran la Federacién Internacional de Baloncesto (F1BA). En ese mis-
mo proceso, la actividad busca enseflar que, en el devenir de su recorrido histérico, la
practica de basquetbol como la conocen se ha transformado en funcién de intereses
particulares.

En los siguientes dos talleres (26 de setiembre y 3 de octubre) propusimos actividades
de mapeo colectivo para trabajar el eje territorial. Entendiendo que el territorio se
construye socialmente y partiendo de que Yale se concibe como un club de barrio

(el club tiene como eslogan «Alma, corazdén y vida del Jacinto Vera»), propusimos
trabajar sobre una construccion colectiva de la mirada territorial. Asi, jugadoras,
jugadores y cuerpo técnico trabajaron en subgrupos en la construccion de mapas

del barrio donde se emplaza el club. En didlogo con los y las deportistas respecto a la
actividad, comentaron que, casi en su totalidad, era la primera vez que trazaban un
mapa, por lo que entendimos pertinente dar consignas a modo de guia desde donde
poder partir. En primer lugar, propusimos que tuvieran en cuenta la manzana donde
se ubica el club, qué calles la rodean, qué calles importantes hay en los alrededores y
como son las cuadras, para luego pensar en los espacios e instituciones que pueden
encontrar en el barrio y de qué tipo son —centros educativos, centros barriales, insti-
tuciones culturales, centros deportivos, lugares de ocio y recreacion, centros de salud,
comercios, etc.—. En una segunda instancia, ya no a modo de guia, sino como pauta,
debian dejar plasmado en el mapa (con una referencia en colores) el vinculo que es-
tos espacios tienen con Yale, en términos de qué tan estrecho o lejano es ese vinculo,
y el recorrido que hace cada integrante del grupo para llegar y para irse del club. Esto
supuso el intercambio entre jugadoras, jugadores y cuerpo técnico, que debieron
llegar a ciertos acuerdos y consensos segtin sus experiencias en dicho territorio, y
permitio la elaboracién de un relato colectivo sobre este.

Los resultados de este mapeo nos dieron una idea sobre como es concebido el barrio
por estos agentes, a la vez que sobre cdmo conciben el vinculo del club con otras
instituciones o espacios del entorno. Cada grupo pudo elegir la extensiéon de su mapa
segun entendieron necesario, porque si bien los barrios tienen limites definidos,
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muchas veces los propios actores extendemos o reducimos dichos limites en nuestros
imaginarios o relatos, construidos de acuerdo a las formas en que los habitamos. A
su vez, las instituciones, espacios y comercios que aparecieron representados en los
mapas fueron variando de uno a otro, asi como los vinculos que establecieron entre
estos y Yale. En todos los mapas, el club estuvo en el centro de la hoja y fue para to-
dos los casos el punto desde el que se partio para el trazado. Las escuelas y el liceo del
barrio no faltaron en ningtin mapa, y las discusiones respecto al vinculo de estas ins-
tituciones con el club nos permitieron identificar dos concepciones respecto a qué es
el club o, dicho de otra forma, quiénes hacen al club lo que es. Desde la visién de las
jugadoras y jugadores, el vinculo es estrecho porque muchos de ellos asisten o asistie-
ron a estos centros educativos o porque jugadores y jugadoras de otras categorias lo
hacen. Una de las jugadoras, de hecho, comentd que la escuela que se encuentra a dos
cuadras es «el nido de pichones del Yale». Por su parte, el cuerpo técnico entendid
que el vinculo no es estrecho porque no existe en la actualidad un didlogo institu-
cional entre el club y las escuelas o el liceo. Entonces, estamos frente a dos modos de
concebir el club. Por una parte, estan quienes entienden que al club lo representan
jugadoras y jugadores —ademas de otros actores— vy, por otra, quienes entienden que
el club, en términos de relaciones interinstitucionales, esta representado por quienes
toman decisiones sobre su funcionamiento —en este caso, la directiva—.

Otro aspecto interesante que surgio es la representacion de Yale como club deporti-
vo, pero también como institucién educativa y como centro cultural. Esto permiti6
visualizar como es concebido el club en términos de formacion, pero, a su vez, como
es concebida la formacién deportiva, en tanto algunos de los comentarios respecto a
este punto eran acerca de como las categorias mas chicas atravesaban procesos edu-
cativos durante su formacion como deportistas.

El 24 de octubre realizamos otro taller en el club. El objetivo de este encuentro fue
problematizar y reflexionar acerca de las diferencias de género en el campo del de-
porte, especificamente en relacién con cuidados domésticos o familiares. Para tales
fines, utilizamos elementos externos a la practica del basquetbol: globos. La primera
actividad fue entregar a cada jugador/a un globo para ser inflado. La segunda acti-
vidad se centr6 en habilidades coordinativas y destrezas que incluyeran la manipu-
lacién del globo en el aire y el control de la pelota de basquetbol desde el dribbling.”
Esta actividad se ejecuto en varias etapas:

a. De forma individual, cada jugador/a debe mantener el globo en el aire sin
dejar de picar el balon.

b. En parejas, cada jugador/a debe intentar realizar una maniobra con el
balén sin permitir que el globo caiga al piso. Luego el otro jugador/a de la
pareja debe intentar imitarlo. Al finalizar, cambian de roles.

1 Habilidad individual que consiste en realizar movimientos con diferentes partes del cuerpo en pose-
sion del baldn, con el fin de eludir a un contrario evitando que este la quite.
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c. En espacios reducidos de la cancha, cada jugador/a debe intentar quitar
la pelota a otro/a. Cada jugador/a debe mantener un globo en el aire
constantemente, sin la posibilidad de agarrarlo.

d. Carreras de relevos. En diferentes grupos, varian las consignas en relacion
con la parte del cuerpo que mantiene al globo en el aire, que implican
generar dificultades para trasladar el balon de la forma mas rapida
posible. Los relevos pueden realizarse de forma individual o en parejas
dependiendo de la consigna de cada carrera.

Por lo realizado hasta el momento, parece no haber un vinculo directo entre el
objetivo del entrenamiento y el elemento introducido. Con la siguiente actividad
comenzamos a establecer vinculos en ese sentido. Propusimos jugar un partido de
basquetbol, tomando como base las reglas que se utilizaron en el encuentro ante-
rior (es decir, las primeras reglas del basquetbol junto con las reglas que modificd
cada equipo en la pasada edicién), con la implementacion de una nueva regla: cada
equipo contaba con un globo que debia permanecer en el aire constantemente. Por

la cantidad de participantes, se formaron tres equipos. Estos equipos iban alternando
su participacion en la cancha a medida que ocurria un enceste (en ese caso, el equipo
que recibia la anotacién debia dejar el campo de juego y darle el espacio al equipo
que estaba esperando), y también a medida que el globo caia al piso (con igual resul-
tado que recibir una anotacion). La regla del globo generd que una sola persona se
quedara cuidandolo mientras el resto del equipo practicamente ignoraba la existencia
de este elemento. La persona que se quedd con el globo fue una jugadora en todos
los casos, a excepcion de un grupo en el que participaba uno de los entrenadores del
club; en ese equipo, él alternaba en ese rol por momentos. Al visualizar esta situacion,
afladimos una regla: cada persona podia realizar un maximo de tres toques consecu-
tivos al globo. Esta regla provocé que dos personas se quedaran cuidando del globo,
de forma similar a la situacién anterior: dos jugadoras se quedaban en ese rol, con

la participacion del entrenador en su equipo. Por dltimo, debido a lo que sucedio,
hicimos una tltima modificacion de la regla: cada jugador/a tenia un maximo de tres
toques consecutivos y no podia volver a tocar el globo hasta que todo el equipo lo
haya tocado al menos una vez. Esta tltima regla generé caos en la practica: los globos
cafan sucesivamente al piso y por tanto los equipos salian y entraban a la cancha de
manera constante (no por anotar o recibir anotaciones, sino por la caida del globo).
Cinco minutos mds tarde, cortamos con esa actividad y pasamos a la tltima.

En la cuarta y altima actividad, propusimos lecturas, analisis y debate de noticias
deportivas que implican cuidados en el campo deportivo. Desde embarazos en el de-
porte hasta paternidades ausentes en los partos por motivos deportivos, pasando por
contratos deportivos en instituciones y patrocinios de marcas que modificaban los
contratos en funcién del embarazo. Dividimos al grupo en trios para leer las noticias
por separado y luego nos reunimos en el circulo central para compartir las lecturas y
reflexionar desde las noticias, desde la experiencia personal y desde la actividad que
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tuvo al globo como un elemento externo a la practica del basquetbol, pero que hubo
que tener en cuenta de forma constante. Reflexionamos sobre los cuidados en el
campo deportivo y, fundamentalmente, sobre las diferencias que existen al respecto
en funcion del género (y también de la clase social).

El 5 de diciembre dimos lugar al ultimo encuentro. Elaboramos una presentacion
para compartir con jugadoras y jugadores el trabajo que se realiza en el EF1. En un
principio, desarrollamos qué es un EFI, de la mano con la extensiéon universitaria.
Posteriormente profundizamos en el caso puntual de nuestro EFI, centrado en la
formacion deportiva, con tres anclajes territoriales (entre los cuales se encuentra su
club). Les comentamos las caracteristicas de cada uno de ellos y detallamos por qué
tres espacios de practica deportiva tan disimiles en apariencia pueden ser parte de un
unico EFI centrado en la formacién de deportistas. Comentamos las proyecciones que
tenemos en el club para el 2023 y en adelante, y cerramos con una serie de preguntas
relacionadas con el tema: ;Cuales son los elementos configurantes de la formacion de-
portiva? ;Cuales son los actores y la relacion interactoral en las diferentes instituciones
que son parte del eF1? ;Cuales son los principales problemas emergentes? ;Qué senti-
dos le dan los adultos (referentes familiares y agentes comunitarios) a esta trayectoria
comunitaria en el club? ;Qué esperan para su vida personal y profesional?

Desestereotipando cuerpos basquetbolistas

Partiendo de que toda practica tiene una historia que no debe desconocerse, es
importante plantearse la pregunta de qué cuerpos forma o propone formar, construir,
producir la politica deportiva. A partir de la experiencia se hace evidente que el lugar
de los cuerpos femeninos o masculinos fue afectado de forma diferente en la practica
deportiva. Para el espacio trabajado, esto fue tomado como punto de partida para
pensar, justamente, sobre la idea de cudl es la formacién deportiva que es presentada
en el marco del club (y del deporte federado), al tiempo que cudles son las tensiones
emergentes cuando el foco se coloca en la produccién de cuerpos deportivos mas alla
de las dimensiones sexo-genéro. En cuanto a la produccion de discursos desde las
politicas deportivas, segun el planteo de Vaz (2020) y Zoboli, Manske y Galak (2021)
emerge como punto nodal de estos la biologizacién del cuerpo y la consecuente
reduccion de la discusion deportiva a una dimension organica del cuerpo que, entre
otras cosas, oculta relaciones de poder tanto en las politicas deportivas como en
aquellos espacios donde su discurso tiene anclaje sin la revision de los contextos en
que se aplican. Se reduce asi el espacio para lo politico.

La participacion de la Udelar en los espacios directos de la practica del deporte fede-
rado propone inicialmente una diferencia sustancial respecto de aquellos espacios
que no cuentan con esta participacion.”? En primer lugar, dado que puede fundirse

12 En este sentido radica la importancia de pensar los espacios de formacion integral en didlogo con los
procesos condensados en el deporte federado.
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de forma explicita —al menos momentdnea, fugaz y ficticia— la produccion teérica
en la practica deportiva y en sentido dialéctico puede suspenderse el hacer de
forma momentdnea y también fugaz para darle paso a la reflexividad praxica. Y,

en segundo lugar, por la despreocupacion respecto al resultado que vuelve a los
actores universitarios fordneos pertinentes para intercalar momentos de reflexion
que prioricen la diversidad posible mas que la estereotipacion dada. Este punto

es quizas el mas dificil de asumir en la complejidad deportiva, porque el mandato
es que el rendimiento deportivo orienta los procesos de formacion en el deporte.
Ahora bien, un primer paso es dudar de la eficacia de dicha formacién de cuerpos
estereotipados como parte central para conseguir mejores resultados deportivos.
Pero un segundo paso, atin mas complejo, es pensar en posibles reconfiguraciones
deportivas que permitan modificar las dimensiones arraigadas de un cuerpo dado
para ocupar lugar en lo que Ranciére (2009) denomina «reparto de lo sensible» en
ocasion de las practicas eminentemente politicas del ser humano en contra de lo que
el mismo autor tiende a denominar «reparto dado de lo sensible», que para nues-
tro caso podria ayudar a pensar esta relacion entre los estereotipos deportivos y la
desestereotipacion del cuerpo en el deporte. Como sugieren Garton e Hijos (2018),
el campo deportivo es un espacio donde contintian reproduciéndose las estructuras
que delimitan a mujeres y varones a ser representados a través de determinados
estereotipos, a la vez que ofrece la posibilidad de desafiar esas mismas estructuras
hegemonicas.

A propésito de la reflexion sobre los estereotipos de género en el deporte y qué se
espera —particularmente— de una mujer deportista, es oportuno detallar otro taller
brindado en el club, que también buscé trabajar con aspectos referentes a la historia
del basquetbol y los cuidados en el campo deportivo desde la propia practica. Por
este motivo, el taller desarrollado el 21 de noviembre conté con la participaciéon de
dos jugadoras del equipo de maxibasquet Las Pioneras y una experimentada juga-
dora de primera division del Club Atlético Yale, quienes compartieron con ambos
planteles sobre su trayectoria atravesada por el ser mujer en el basquetbol.

Como primera actividad hicimos el juego de las 13 reglas iniciales creado por
Naismith, tomando en consideracién todas las reglas que modificaron en los entrena-
mientos anteriores las y los jugadores del club. Jugamos durante diez minutos, con un
corte aproximadamente en la mitad, en el que propusimos que cada equipo modifi-
cara otra regla. Las reglas modificadas fueron que el globo pueda ser tocado por cual-
quier jugador/a, pero no valga el chicle, y que el/la mismo/a jugador/a no pueda tirar
al aro dos veces seguidas. Los motivos se relacionaron una vez mas con que el juego
se acercara mds al basquetbol que estdn acostumbrados/as a practicar, y en el caso de
la dltima regla modificada, para transformar la forma de jugar de algunos jugadores
varones, en funcion de su fuerza bruta y altura. Por primera vez una de las reglas
modificadas se justificaba en ajustar la practica a situaciones puntuales emergentes
en ese entrenamiento, que, a su vez, tenian que ver con caracteristicas biologicas de
cuerpos sexuados que no estaban siendo disgregados en la practica deportiva.
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La segunda actividad fue un conversatorio, sentados/as en ronda en el medio del
gimnasio, alrededor del escudo de Yale. Comenzamos introduciendo a Las Pioneras
en el trabajo que habiamos realizado anteriormente, donde las propias jugadoras
comentaron que el objetivo en el encuentro anterior se habia dirigido a problema-
tizar las tareas de cuidado en relacion con la practica deportiva y la desigualdad de
género que en este aspecto se visualiza. Eso dio pie al primer tema que se conver-
s6: los cuidados y el deporte desde la experiencia de Las Pioneras. Ambas trajeron
la presencia constante de nifios y niflas que eran parte de la practica deportiva en
situaciones cotidianas, como, por ejemplo, entrenamientos, o extraordinarias, como
viajes al exterior. Comentaron que la relacion era por un lado personal (en tanto se
identificaba que al jugar se escuchara mamad desde el banco de suplentes) y por otro
lado colectivo (en tanto las infancias que estaban fuera de la cancha eran atendidas,
en mayor o menor medida, por todo el equipo).

El siguiente tema que conversamos fue acerca de las condiciones econdmicas que

a nivel institucional habian percibido en su carrera. En este punto llegé la jugadora
de primera division de Yale. Alli las tres coincidieron en que las condiciones para
jugar nunca fueron favorables en este aspecto, desde el horario y las condiciones
materiales que se les prestaban para la practica del basquetbol femenino, que debia
esperar hasta «después de que al ultimo se le ocurria tirar los diez libres finales de

la practica», en palabras de una de ellas. Con shorts que se elaboraban a partir de
cortinas viejas de los clubes, con muy pocos clubes que ofrecian un equipo femenino
para el basquetbol, que a su vez implicaba una cuota por parte de las jugadoras para
poder participar. Al respecto, la jugadora experimentada destaco su situacién actual
en Yale: «<Me sorprendid, cuando llegué, no tener que pagar cuota para jugar». Las
Pioneras siguen pagando una cuota para jugar, aunque su forma de organizacién no
es igual a la de un club federado, sino que se asemeja mas a un equipo amateur, que
como en la amplia mayoria, requiere del financiamiento de sus jugadores/as para
poder existir. Se problematiza en el espacio que en la actualidad haya jugadoras que
perciban un sueldo, sefialando que en varios casos son trabajadoras del club en otros
aspectos: entrenadoras, fisioterapeutas, etc., y que entonces los sueldos no se justifi-
caban exclusivamente por ser jugadoras profesionales. De todos modos, destacaron
su influencia para que puedan estar entrenando chiquilinas en diferentes clubes,
como las de Yale en ese momento, en un horario central del club. El director técnico
de Yale al final relat6 que ese proceso también lo visualiz6 dentro del club, en el que
hubo que ir generando pequenas luchas para que afo a afio la situacion del basquet
femenino fuera incrementando horas de gimnasio y materiales de entrenamiento, asi
como recursos humanos.

La tercera conversacion fue acerca del comienzo de cada una en el basquet, su for-
macién y su propia percepcion como basquetbolistas. Sobre este tltimo punto, se le
pregunto a la totalidad de los y las participantes como se sentian respecto a esto, lo
que generd diferentes respuestas. Algunos/as mas convencidos/as, otros/as dudan-
do, cuestionando si ser jugador/a amateur era ser basquetbolista, al mismo tiempo
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destacando las horas semanales de practica y preparacion que conlleva estar jugando,
ya con 15 aios. Jugadoras de Yale comentaron que se empezaron a sentir basquetbo-
listas la primera vez que se vieron involucradas en procesos de seleccién nacional. En
este punto pudimos conversar acerca de la posibilidad de considerar a jugadores/as,
espectadores/as, entrenadores/as, arbitros/as y demas agentes del campo deportivo
como deportistas.

Las dos jugadoras del equipo de Las Pioneras comenzaron a practicar basquetbol

en la nifiez y la adolescencia. Una de ellas es de Mercedes (Soriano) y comentd que
comenzod a jugar mas sistematicamente al llegar a Montevideo para sus estudios
(acerca de los estudios, ellas dos fueron insistentes en la importancia de jugar y traba-
jar o estudiar, tanto que preguntaron, en formato de levante la mano quien..., sobre
el estudio, el trabajo, o sobre ser solo basquetbolistas); la otra, en la nifiez por ser
hermana de varones que jugaban o cuestiones similares de su familia. La formacién
de Las Pioneras estuvo a cargo del mismo entrenador, que segtn ellas fue pionero en
entrenar equipos femeninos, pero al mismo tiempo criticaron que «solo nos ensefi6
a usar la mano derecha». La jugadora de primera divisién de Yale comenté su odisea
por diferentes instituciones, en funcién de los escasos clubes que presentaban un
equipo femenino. Las Pioneras nombraron clubes que ya no existen, como el Tuyuti,
y otros que siguen existiendo como Nacional o Aguada. La experimentada jugadora
de Yale comento las resistencias que tenia que vencer cotidianamente en cuanto a
considerarse basquetbolista y que su entorno la descreyera, con duda de que eso pu-
diera ser posible. Una de Las Pioneras comentd que hizo el curso de entrenadora, de
profesora y todos los que pudo para poder acreditar que «sabe de esto» y merece es-
tar trabajando en el ambito del basquet. La otra jugadora integrante de Las Pioneras
tiene 55 afios. La jugadora que realizé el curso de entrenadora no dijo cuantos afios
tiene, aunque su compaiera delat6 ser menor que ella. La jugadora de Yale tiene
alrededor de 40 afos. Una de las Pioneras comentd que jugd en la selecciéon nacional
desde la década de los ochenta. La jugadora de Yale jugé 15 finales con Aguada contra
Malvin desde el 2003 al 2018 aproximadamente. La otra jugadora de Las Pioneras fue
fundadora del equipo en el 2008.

Finalmente, se dieron conversaciones acerca de la etiqueta femenino como una discri-
minacién positiva o como una redundancia que solo se aclaraba porque lo normal es
que el basquetbol sea de varones hasta que se diga lo contrario. En ese sentido, la ex-
perimentada jugadora de Yale y una joven jugadora de Yale tuvieron posiciones con-
trarias, en tanto una crefa que era discriminacion positiva; la otra, que no habia por
qué aclarar. Eso puede tener que ver con las realidades que cada una de ellas tuvo que
atravesar para poder acceder al campo del basquetbol, que estaban siendo puestas

en evidencia en ese conversatorio. Quienes argumentan de forma positiva respecto a
esta adjetivacion de la practica deportiva sostienen que es necesario marcar una dife-
rencia porque es una forma de decir «estamos aca» —de visibilizar, en definitiva— y
también un modo de representar el camino recorrido y los espacios conquistados.
Una de Las Pioneras contd que para ella vestir una campera que dijera «basquetbol
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femenino» habia significado un cambio importante, porque cada vez que usaba ropa
de basquetbol le preguntaban si era del hermano y con esa campera puesta ya nadie
le hacia esa pregunta, era evidente que era suya, era evidente a ojos de otras personas
que ella era basquetbolista. Esta suerte de brecha generacional resulta interesante,
porque evidencia que para nuevas generaciones hay un camino ya allanado, en el que
hay mucho por hacer aun, pero en el que hay algunas cuestiones que ya no precisan
ser reivindicadas, porque otras antes ya dieron esas luchas. Entonces, hablar de un
bésquetbol femenino y otro masculino cobra sentido cuando atendemos a las formas
de practicarlo y a otros elementos que se ponen en juego dentro y fuera de las can-
chas, porque es en, desde y a través del cuerpo como se van codificando, disputando
y construyendo nuevos sentidos (Haraway, 1995).

Més alld y més acé de la técnica,
la tactica y el reglamento para el rendimiento

La formacion deportiva como se ha pensado a lo largo de este articulo (reconocien-
do diferencias en torno a las representaciones, tensiones e intenciones de quienes
gobiernan, gestionan y son actores de las practicas deportivas) se transforma en un
espacio para la produccién y reproduccion social y cultural de gran impacto en el
ambito nacional, regional e internacional. En esta linea, es importante reconocer al
deporte como arena publica y en disputa constante por la definicién de su significado
ya no como mero espacio para estudiar fendmenos sociales (Levoratti, 2015; Branz,
Garriga y Levoratti, 2021). Esto permite concebir actores privados, publicos y pobla-
cion objetivo de las politicas y practicas en elementos configurantes del problema a
abordar, que bien se podria definir en la nocién de gobierno del deporte y su relacion
con los discursos que se materializan en una oferta del cuerpo deportivo y las trayec-
torias posibles en el mundo del deporte a partir del concepto de formacion.

En este eje se hace necesario también problematizar la idea de formacién deportiva.
En la recopilacion realizada por Castejon et al. (2013) para el contexto espafiol, se
recupera un conjunto de tesis doctorales que proponen ser la referencia para pensar
la nocién de formacion deportiva a partir de la recuperacion de las voces y repre-
sentaciones de diversos actores que la conforman, desde los profesorados hasta los
estudiantes y los deportistas en los diferentes contextos institucionales, atendiendo
asi a la multiplicidad de factores que afectan al deporte. Se marca entonces, a partir
de la recopilacion, que la formacion deportiva aparece como categoria mas amplia
que nuclea la mirada de iniciacién deportiva principalmente por entender que se
reduce la posibilidad de investigacion a una franja etaria especifica (la nifiez, general-
mente) y al mismo tiempo supera o condensa las investigaciones que tematizan sobre
la ensenanza comprensiva del deporte como aquella que supone la posibilidad de
ensefiar segin el contexto un deporte particular. Segun el autor, haciendo referencia
a la enseflanza comprensiva del deporte, «han sido asumidas con interés en el &mbito
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educativo; sin embargo, este impacto ha sido bastante menor en el ambito federativo,
el cual se ha mantenido bastante ajeno a los avances dentro del entorno escolar y
educativo» (Castejon et al., 2013, p. 15). En el siguiente fragmento se pueden visuali-
zar algunas dimensiones que suponen una asociacion directa del término formacion
deportiva con los valores positivos del deporte y con cierta escolarizacion de un
deporte, o bien aislado o en contraposicion con la competencia como factor negativo
de la practica deportiva:

En estos més de 20 afios se ha rebasado la forma mas tradicional y analitica de plantear
la ensefianza del deporte, y atendemos en la actualidad a un caleidoscopio de pro-
puestas y modelos que buscan reforzar el componente formativo de la ensenanza

del deporte, situandonos en la nocién de formacion deportiva. Este enfoque de la
ensefanza del deporte aboga por la integracion del desarrollo personal y social en los
aprendizajes deportivos, reclamando el hacer compatible el desarrollo de la competen-
cia deportiva con el desarrollo de valores (Castejon et al., 2013, p. 16).

Esta dimensién marca claramente las investigaciones sobre formacion deportiva,
principalmente asociadas a la idea de educacién deportiva y formacién o construc-
cion de ciudadania, por lo general dejando de lado las précticas desarrolladas en el
marco del deporte federado, el entrenamiento deportivo o las practicas de compe-
ticién-rendimiento que son, sin lugar a dudas, las referencias o la tradicion sobre
las cuales las diversas practicas deportivas se configuran. ;Es posible pensar que las
practicas del deporte de competicion y federado no forman o educan, o no promue-
ven habitos que condicionan el estado de salud de los atletas?

Asimismo, se evidencia la escolarizacién del deporte, al punto que se denomina

al deporte que sucede fuera del contexto escolar como extraescolar; y se le quita la
posibilidad de educativo y formativo al deporte federado. En este sentido, podriamos
tomar el desafio de asumir la investigacion de politicas deportivas como puntos de
partida para comprender las desigualdades, las relaciones de poder existentes en el
deporte, las narrativas y discursividades presentes y tomar la politica deportiva como
espacio de (re)produccion de practicas, sujetos y cuerpos deportivos tal como lo
plantea Levoratti (2015). Incluso las que se desarrollan en el ambito federado. La no-
cion de formacion deportiva deberia entonces ser revisada més alla de la profesiona-
lizacién o la ensefianza de técnicas, tacticas y reglamentos para pensar directamente
y a partir de ellas las relaciones de produccion y reproduccion de igualdad-desigual-
dad bajo su 6rbita.

Consideraciones finales

A modo de cierre, destacamos que estos ejes que se proponen ofician como apuntes
de reflexion y permiten que el equipo del EFI siga trabajando sobre las dimensiones
posibles de la formacion deportiva. Este tipo de experiencias aporta al Gesocude

y a los actores que forman parte de las propuestas la posibilidad de dialogar so-

bre la practica deportiva al mismo tiempo que la conforma y configura de forma
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particularmente diferente debido, en primer lugar, al simple hecho de sumar miradas
en la disputa de los sentidos y significados deportivos para los diferentes actores
participantes del deporte. En relacién con los espacios y la poblacion con la que el Er1
trabaj6 durante estos dos aflos, podriamos afirmar que la relacién deporte-género-te-
rritorio® puede ser puntos influyentes para alcanzar una «reversibilidad estratégica»
en el «gobierno de los otros» (Foucault, 1981) en ocasion de la formacién deportiva.

La formacion deportiva puede ser mas que un simple eslogan si logramos ir mas alla
de la discusién sobre lo educativo o no de la practica deportiva, o la negatividad que
el rendimiento deportivo y la competencia mantienen. Desde este espacio propo-
nemos ir en busqueda de respuestas sobre cudl tipo de formacion para qué depor-
tistas —y por tanto ciudadanos ya no en oposicién— se proponen las instituciones
deportivas.
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Resumen

El presente trabajo propone dar cuenta de la experiencia del Espacio de Formacion
Integral (£F1) «Analisis educativo en clave EPja de la participaciéon comunitaria»,
dictado durante el segundo semestre del afio 2022. Esta experiencia se desarrolld
junto al equipo docente responsable y dos estudiantes de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacion, con una modalidad que integré la ensefanza, la investigacion y la
extension. La propuesta académica fue ofrecida por la Facultad de Humanidades

y Ciencias de la Educacién de la Universidad de la Republica (Udelar), dentro del
convenio de la Cétedra Unesco de Educacion de Personas Jévenes y Adultas (Epja)
de la Universidad con la Secretaria de Educacion para la Ciudadania (Sec) de la
Intendencia de Montevideo (1m). Por medio de esta experiencia se relevé informa-
cion documental, se mantuvo un encuentro presencial en la SEc, se realizé una entre-
vista —también presencial— con la trabajadora social Miriam Lautaret del municipio
Dy se relevo atin mds informacion mediante la observacion en los diferentes talleres
en territorio. A partir de este trabajo, se propone contribuir al analisis y a la com-
prension de una experiencia comunitaria vinculada a la educacion de personas jove-
nes y adultas, de acuerdo con las necesidades e intereses de los sujetos y en funcién

1 Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Universidad de la Republica. virginiapartici-
pa@gmail.com
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tanto de procesos en los que estan inmersos como de las problematicas que entran
en juego. Se procura, ademas, identificar algunos aspectos de la practica educativa
asociados de manera especifica al aprendizaje cooperativo.

Palabras clave: educacion, personas jévenes y adultas, aprendizaje cooperativo,
ciudadania

Resumo

Este documento pretende dar conta de uma experiéncia de um Espa¢o de Formagdo
Integral (F1), durante o segundo semestre do ano 2022, intitulado “Anilise educa-
cional em EPjA chave da participagdo comunitaria”. Esta experiéncia foi desenvol-
vida em conjunto com a equipa docente responsavel e dois alunos do Bacharelato
em Educagido, na modalidade que integra o ensino, a investigacao e a extensdo. A
proposta académica foi oferecida pela Faculdade de Humanidades e Ciéncias da
Educagio da Universidade da Republica, no 4mbito do Acordo da Catedra Unesco
em Educagdo de Jovens e Adultos da Universidade da Republica com a Secretaria

de Educagéo para a Cidadania do Municipio de Montevideu. Através desta expe-
riéncia, foi recolhida informa¢ao documental, foi realizada uma reuniio presencial
na Secretaria de Educacgdo para a Cidadania, foi realizada uma entrevista presencial
com a Assistente Social Miriam Lautaret do Municipio De foi recolhida informagao
através da observagdo nos diferentes ateliers no territério. A partir deste trabalho
propde-se contribuir para a anélise e compreensdo de uma experiéncia comunitaria
ligada a educagio de jovens e adultos, de acordo com as necessidades e interesses dos
sujeitos e de acordo com os processos em que estdo imersos, bem como os proble-
mas que entram em jogo, procurando também identificar alguns aspectos da pratica
educativa especificamente associados a aprendizagem cooperativa.

Palavras-chave: educagio, jovens e adultos, aprendizagem cooperativa, cidadania

Contextualizacién del trabajo del
Espacio de Formacién Integral

El Espacio de Formacion Integral (EF1) 2022 «Analisis educativo en clave Epja de
la participacién comunitaria» refiere particularmente a un convenio de la Catedra
Unesco de Educacion de Personas Jovenes y Adultas (Epja) de la Universidad de la
Republica (Udelar) con la Secretaria de Educacion para la Ciudadania (sec) de la
Intendencia de Montevideo (1m). Cano y Castro (2016) expresan que,

en el caso de los EFI, la integracion de los procesos de extension, investigacion y en-
sefanza en el desarrollo de la integralidad procura abarcar desde la concepcion de los
objetos de estudio y los problemas de investigacion, hasta su abordaje con base en el
didlogo de saberes con los sujetos participantes (pp. 322-323).
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En este marco, el EFI se desarroll6 en el segundo semestre de 2022 junto con el
equipo docente responsable y dos estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacién, con una modalidad que integrd la ensefianza, la investigacion y la exten-
sion. Desde esta linea, se procuré contribuir a la formacién y sensibilizacién de los
estudiantes en cuanto al tema, fomentar la participacién activa y, durante el proceso,
realizar una contribucion significativa al trabajo que realiza la sec de la 1m.

Como primera actividad, en el mes de setiembre se llevé a cabo una reunién por
Zoom con el equipo del EFI para intercambiar informacion acerca de la propuesta y
conocer los objetivos especificos de la experiencia. El grupo docente informo, ade-
mas, de un primer encuentro con la 1M para conocer, desde la voz del equipo técnico
que desarrolla el proyecto de Comensalidad,? las particularidades y las aspiraciones
en funcion de él. Luego, también en setiembre, se participd de un encuentro presen-
cial en la intendencia con el equipo técnico de la secretaria, a partir del cual brindé
informacién sobre lo planificado y las proyecciones de los proximos encuentros y,
también, sobre las expectativas que tenia en funcién de la participacion de la Udelar.

Durante el mismo mes, las estudiantes acompanaron el proyecto Comensalidad y
participaron de los dos talleres programados en la policlinica Giraldez,? en el marco
del colectivo municipal Sembrando Comunidad, que surge a partir de la pandemia
para el encuentro de personas que, durante ese periodo, habian permanecido mucho
tiempo encerradas en sus casas y alejadas de vinculos sociales.

Estaba previsto por la sEc que en octubre se desarrollara la propuesta en el Club de
Leones, pero, al final, sucedi6 durante los meses de octubre y noviembre. Entre el
encuentro presencial en un centro y otro, las estudiantes realizaron una entrevista
en persona a la referente técnica del municipio D,* la trabajadora social Miriam
Lautaret, para conocer la labor de dicho municipio y la relacién con la propuesta de
Comensalidad en territorio. Ella expresa:

Todos los recursos que son de la Intendencia los coordinamos desde el comunal
porque facilita el vinculo. Entonces, desde el comunal hemos coordinado con gente de
Cocina Uruguay —y ahi nos hizo la propuesta del carrito— y los talleres de Comen-
salidad. Coordinamos con Tresor, con el vivero municipal y, pensando en este eje
tematico, con Montevideo Rural. Todos esos vinculos intrainstitucionales los llevamos
para la comunidad (Miriam Lautaret, comunicacion personal, octubre 2022).
2 Comensalidad es un proyecto de la sec de la 1M que tiene como objetivo «crear espacios de partici-
pacién y organizacion en zonas de alta vulnerabilidad, a partir de los intereses y necesidades de las
diferentes comunidades» (Secretaria de Educacion para la Ciudadania). Con la intencién de recuperar
la préctica de compartir la mesa de manera colectiva como un acto cotidiano que trasciende la mera
intencionalidad de comer se procura promover el fortalecimiento de esa actividad como oportunidad
de aprendizaje y de profundizacién de vinculos para una mayor pertenencia a un grupo en territorio.
Todo esto en el marco de la construccién de ciudadania.
Ubicada en Camino del Faros 6294, dentro del municipio D.
El municipio D estd conformado por los barrios Toledo Chico, Manga, Piedras Blancas, Casavalle,
Borro, Marconi, Las Acacias, Pérez Castellanos, Villa Espaiola, Unién, Mercado Modelo, Bolivar,
Cerrito de la Victoria y Aires Puros.
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Asi, también en el mes de octubre, hubo un encuentro virtual con el equipo del EF1
para hacer una puesta a punto de los avances en funcion de las experiencias hasta el
momento. Para finalizar, en noviembre se llevo a cabo el taller 2 de Comensalidad en
el Club de Leones del municipio D.

Informacién sobre la Secretaria de Educacién para la
Ciudadania de la Intendencia de Montevideo

La siec de la 1M sienta sus bases en un programa que en su origen dependia del
Departamento de Desarrollo Social de la intendencia montevideana, pero en el aflo
2016 se convirtid en la Secretaria de Educacién para la Ciudadania y pasé a depender
de forma directa de la Divisién de Politicas Sociales del mismo departamento. El
espacio web de la Sec establece que la finalidad de esta secretaria tiene su foco en «la
construccion de ciudadania, apostando a la convivencia, fortaleciendo la autonomia
y la solidaridad entre todos y todas, a través de un proceso continuo y dindmico de
aprendizaje en derechos humanos, buscando el empoderamiento de la ciudadania»
(parr. 1).

En este sentido, cabe destacar que Montevideo forma parte de la Asociacion
Internacional de Ciudades Educadoras (AICE), que promueve la educacién ciudadana
por medio de las politicas publicas en la ciudad, y que la stc fue reconocida ya en

el afo 2016 en el Congreso de Ciudades Educadoras —congreso llevado a cabo en
Rosario, Argentina— por la experiencia del programa Cocina Uruguay, con su aula
movil. Como referencia, no se trata especificamente de aprender a cocinar, sino de la
educacion alimentaria como derecho y de potenciar la experiencia desde la participa-
cion ciudadana a través de recetas que sugieren los y las participantes.

En este mismo contexto es que el espacio web de la sec establece que la mision de
esta division se orienta hacia la formacién en ciudadania, «se busca favorecer el inter-
cambio y el aprendizaje colectivo de la poblacién en general para que cada persona
desarrolle la capacidad de expresar y afirmar su propio potencial humano, desde su
singularidad, creatividad y responsabilidad» (parr. 2). A su vez, en cuanto al trabajo
del equipo de la SEc, los técnicos presentes en el encuentro inicial del EFI expresa-
ron que esta secretaria se relaciona con otros espacios de la 1M con la finalidad de
desarrollar una labor mds integrada y participativa, desde el encuentro de diversos
enfoques.

Contextualizacién del municipio D y
Comensalidad en territorio

Al hablar de territorio, Abbadie et al. (2019) expresan que, ademas de la relacion con
un espacio, es necesario comprender las dinamicas y los sentidos que tienen lugar
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alli, y relacionar las sensaciones que estan vinculadas a lo que es cercano, conocido,
cotidiano. En palabras de los autores mencionados:

Cuando hablamos de territorio, lo consideramos como producto y productor de los
actores sociales que operan en ¢él, de sus actividades y de sus relaciones, y no como
simple soporte fisico o geografico de esas dinamicas. En este sentido, el territorio es
una construccion social, ya que se trata de un espacio apropiado por un grupo hu-
mano (p. 282).

En cuanto a acciones, un equipo técnico desarrolla su labor en representacion del
municipio D, integrado por el Centro Comunal Zonal 10 y el Centro Comunal Zonal
11, como parte de una amplia red de actores. Como referencia, en el zonal 10 trabaja
la entrevistada Miriam Lautaret desde hace quince aios. El sitio web del municipio
D expresa que su actividad se desarrolla, también, a partir de comisiones temdticas y
espacios de trabajo.

En este mismo territorio y debido a las acciones que el municipio D lleva adelante es
que encontramos los actores institucionales con quienes nos vinculamos en la expe-
riencia especifica del EFI: la policlinica Giraldez y el Club de Leones, en el desarrollo
del proyecto denominado Comensalidad.

En el proceso, Comensalidad incluye dos talleres en territorio. El 1 promueve la dis-
cusién grupal acerca de la alimentacién como practica cultural. Luego, se planifica la
organizacion de tareas y la seleccion de posibles recetas para elaborar en la siguiente
instancia. El taller 2, desde la perspectiva de autogestion y alimentacion saludable

y sustentable, invita a elaborar alimentos a partir de las recetas seleccionadas en el
encuentro anterior. Una vez preparados los alimentos, se sirve la mesa y se invita a
reflexionar acerca del término comensalidad.

En la propuesta participa el equipo de Cocina Uruguay como programa de educacién
alimentaria de la 1M que busca fomentar estilos de vida saludables, en conjunto con la
construccion de ciudadania y de la participacion.

Presentacidn del tema en cuestidn.
Pregunta de indagacién y objetivos

El tema especifico que interesa abordar es «Comensalidad: una experiencia comu-
nitaria de aprendizaje cooperativo para la construccion de ciudadania». El foco
principal del presente trabajo se configura alrededor de la nocion del aprendizaje
cooperativo como metodologia y practica activa que promueve la participacion de
los involucrados y el fortalecimiento de lazos en funcién de objetivos compartidos.

A raiz de este articulo, y en relacion directa con los objetivos del EF1, es posible
dialogar sobre algunas interrogantes: ;de qué modo se relacionan los sujetos del
municipio D en la experiencia practica de Comensalidad en territorio? y ;como se
relaciona la experiencia especifica con el aprendizaje cooperativo en la construccion
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de ciudadania? Al considerar estas preguntas, se establece como objetivo analizar la
experiencia de Comensalidad en el territorio del municipio D e identificar algunos
aspectos particulares asociados al aprendizaje cooperativo para la construcciéon de
ciudadania.

Referentes tedricos

En este apartado se presentan los conceptos clave que sustentan el trabajo desde los
principales referentes tedricos. Esos conceptos son convivencia, participacion, apren-
dizaje cooperativo y ciudadania, en clave de derechos fundamentales en Educacién de
Personas Jovenes y Adultas.

Convivencia

La convivencia es un componente sensible vinculado a la educacién y es necesario
considerarlo como foco de atencién. En el informe de Delors (1996) se explica que
aprender a vivir con otros es esencial para promover el aprendizaje y se pregunta:
«;Seria posible concebir una educacién que permitiera evitar los conflictos o solucio-
narlos de manera pacifica, fomentando el conocimiento de los demas, de sus culturas
y espiritualidad?» (p. 6). De acuerdo a esto, es posible que se fortalezca un lazo social
que genere mejores y mayores sentidos de pertenencia, que no coloque a los sujetos
en un estado de aislamiento, sino como parte, y parte importante de un grupo o
comunidad.

Viscardi y Alonso (2013) expresan, ademas, que no alcanza con la presencia. Para

la convivencia es necesario contar con la participacion activa de todos los actores
involucrados. En esta misma linea, Delors (1996) afirma que, ademas de reconocer al
otro, descubrir al otro y encontrarse con el otro, debe establecerse una relacion entre
iguales con objetivos comunes y dar lugar a la cooperacién pacifica y, en muchos
casos, a la amistad. Mas alla de las resistencias al cambio que puedan presentarse,
sujetas a prejuicios y procesos de descubrimiento de uno mismo y de los otros, la
intencionalidad del encuentro es clara.

Participacién
Se entiende que la participacion necesaria para la convivencia pacifica debe ser un

concepto relevante para este trabajo. En este sentido, la Ley General de Educacién n.°
18.437 en Uruguay establece que:

La participacion es un principio fundamental de la educacidn, en tanto el educando
debe ser sujeto activo en el proceso educativo para apropiarse en forma critica, respon-
sable y creativa de los saberes. Las metodologias que se apliquen deben favorecer la
formacion ciudadana y la autonomia de las personas (Uruguay, 2008, Art. 9).
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De acuerdo con esto, D’Elia (2010) expresa que «la participacion alude a que, en la
elaboracion de proyectos, en la toma de decisiones, en el ejercicio del poder intervie-
nen todos aquellos que estan involucrados, que tienen obligaciones y funciones ante
la comunidad» (p. 42). Se entiende, entonces, que si hay un lugar para cada uno y

en comunidad, hay responsabilidades por asumir y funciones por desarrollar en un
proceso que implica transformaciones.

Aprendizaje cooperativo

Una de las perspectivas para abordar la nocién de aprendizaje cooperativo es la que
sugiere Kagan (1994, citado en Pliego, 2011) en tanto que «el aprendizaje coopera-
tivo se refiere a una serie de estrategias instruccionales que incluyen la interaccién
cooperativa de estudiante a estudiante, sobre algtin tema, como una parte integral
del proceso de aprendizaje (Kagan, 1994: 2-10)» (p. 3). En este sentido, y asociado a la
experiencia de Comensalidad en el municipio D, se entiende que mediante la interac-
cion de sujetos es posible un aprendizaje integral que trascienda los espacios forma-
les de educacién y que habilite la construcciéon de conocimientos desde el didlogo,

el trabajo colectivo y a partir, incluso, de experiencias de vida de los participantes.
Estas experiencias permiten la posibilidad de recuperar saberes adquiridos por otros
medios no formales de educacion y, también, dan cuenta de trayectos vitales de los
sujetos, mientras trabajan juntos para alcanzar objetivos compartidos.

Por su parte, Johnson, Johnson y Holubec (1999) nos acercan a este mismo concepto
al destacar la importancia de participar de manera activa y de aprender junto a otros
para potenciar experiencias. Johnson, Johnson y Smith (1991) agregan que, en tanto
los participantes trabajen juntos, es posible aprovechar al maximo el aprendizaje.

Se reflexiona acerca de la experiencia de Comensalidad: no se trata de aprender a
cocinar, sino de aprender en clave de educacion alimentaria como derecho, de parti-
cipar, de socializar, de convivir mejor.

Una de las grandes ventajas que tienen los métodos cooperativos es la flexibilidad,
que segtin Johnson y Johnson (1985) posibilita la adecuacion de la propuesta a
participantes con caracteristicas muy diversas. A su vez, demanda interaccion social;
Ovejero (2013) expresa que «la base fundamental del aprendizaje cooperativo estd en
la interaccién social, sobre todo dentro del grupo» (p. 1) lo que, ademas, promueve
un fuerte sentido de cohesion grupal y de solidaridad.

Ciudadania

Garcia Canclini (1995) presenta su concepto de ciudadania, convoca al ejercicio re-
flexivo de esta nocién por parte de los sujetos y agrega: «La ciudadania y los derechos
no hablan unicamente de la estructura formal de una sociedad; indican, ademds,
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el estado de la lucha por el reconocimiento de los otros como sujetos de “intereses
validos, valores pertinentes y demandas legitimas™» (p. 175).

El autor expresa que, ademas del orden juridico prescrito, entran en juego las diversas
subjetividades de los sujetos en la renovacién de la sociedad y en el reconocimiento
de ellos y entre ellos. En la misma obra también explica: «A diferencia de la nocién
juridica de ciudadania, que los Estados intentan delimitar sobre la base de una mis-
midad, se desarrollan formas heterogéneas de pertenencia» (p. 176).

En funcion de la demanda y de la participacion activa de los sujetos, es posible
pensar en nuevos espacios y en nuevas formas de ejercicio de la ciudadania, siempre
en relacion con las percepciones que tienen estas personas sobre ella y sobre los actos
articuladores.

Para Unesco (2016) se recupera una idea de ciudadania mundial impregnada de
responsabilidad, creatividad, innovacién y compromiso, y agrega:
Se refiere mds al sentimiento de pertenecer a una comunidad amplia y a una humani-
dad comun [...]. También es una forma de entender, actuar y relacionarse con los

demads y con el medio ambiente en el espacio y en el tiempo, con base en los valores
universales, a través del respeto a la diversidad y al pluralismo (p. 15).

Esta nocidn colabora a pensar en barreras que se diluyen en pos de un sentido de
pertenencia mas amplio, en sujetos que promueven y actian de forma cooperativa
por el cuidado de lo que les es comun.

Metodologia

El trabajo domiciliario y de planificacion fuera de aula se realizé de manera con-
tinua durante el desarrollo del EFI segtin la disponibilidad y organizacion de los
participantes, al igual que las demandas asociadas a un enfoque teérico, avances
practicos y planificacién de otros aspectos vinculados al trabajo de campo. Respecto
a las reuniones grupales con los docentes del espacio, se coordinaron dos talleres
virtuales dictados por los referentes y, junto con los estudiantes, se analizaron y
delinearon avances. Asimismo, hubo comunicacién permanente por medio de un
grupo de WhatsApp —creado con dicha finalidad— en el que participaron docentes
y estudiantes del EFI.

La visita inicial a la 1M, como visita de campo, posibilitd entrar en contacto con
referentes de la SEC y, mas en especifico, con referentes del proyecto Comensalidad.
También permitié dialogar a partir de preguntas que contemplaban las preocupa-
ciones e intereses tematicos de los actores involucrados, entre ellos, los técnicos de

la sEc y los participantes de la Universidad de la Republica. El intercambio puso
sobre la mesa de trabajo un documento y una publicacién acerca de las propuestas
de Comensalidad y de Cocina Uruguay y una agenda de obsequio por parte de la sEc
como gentileza para el trabajo de campo de las estudiantes de la FHCE, Udelar.
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Se analizaron documentos; por relevamiento de informacién documental, nos
referimos al programa escrito de la propuesta de Comensalidad, a la Ley General
de Educacion n.° 18.437 y al informe de Delors. Se relevé informaciéon mediante

un encuentro presencial en la SEc de la 1M y, también, se realiz6 una entrevista a la
trabajadora social Miriam Lautaret del municipio D —todo el grupo del £r1 accedi6
al resultado de la entrevista a través de Google Drive—. Ademas, se procesé informa-
cién mediante la observacion y participacion en los diferentes talleres y se dio lugar
a la posibilidad de ver como se desarrollaba la experiencia en territorio y recuperar,
incluso, los sentidos que los sujetos participantes construian desde el hacer: lo que
hacian, como lo hacian y lo que lograban poner en palabras en funcién de la expe-
riencia colectiva.

El intercambio, sobre todo a partir del taller 2, permitié comprender la relacién entre
la experiencia de vida en comunidad de los sujetos participantes —desde practicas co-
tidianas— y la construccion de ciudadania. A cada instancia asistieron las estudiantes
del F1, por parte de Udelar, y entre uno y dos docentes responsables. La elaboracién
del informe final se realizé de acuerdo a las pautas que entregaron los docentes.

Cabe agregar que la entrevista «se caracteriza por ser un instrumento abierto, flexi-
ble, adaptable a los distintos contextos empiricos, que se puede moldear en el curso
de la interaccién» (Corbetta, 2007, pp. 349-350). En este caso, se hace referencia a la
entrevista semiestructurada, sujeta a un posible guion que fue elaborado por ambas
estudiantes del EF1 de manera conjunta via Google Drive. La flexibilidad y apertura
caracteristicas de este tipo de entrevista dio lugar a preguntas no preestablecidas.
Esta modalidad fue seleccionada al considerar la variedad de ejes que atraviesan la
experiencia, la posible complejidad de las respuestas de la técnica referente del muni-
cipio D y la importancia de naturalizar el didlogo. Se priorizaron otros elementos no
considerados en la elaboracion del guion, asi como ciertas implicancias de la entre-
vistada desde su experiencia en territorio. En cuanto a la observacién, se incorporé6
«recopilacion de datos sobre comportamiento no verbal» (Corbetta, 2007, p. 304) y
verbal, en clave EPJA.

Andlisis y valoracién de la experiencia

A lo largo del proceso, se logro identificar algunos ejes centrales para el analisis en
torno a la nocién de ciudadania y su relacion con el aprendizaje cooperativo. Son los
siguientes:

1. las necesidades y los intereses de los sujetos y de las instituciones;
2. la participacién activa de los sujetos; y
3. la convivencia pacifica como medio y como fin.

Con respecto a las necesidades y a los intereses de los sujetos y de las instituciones,
deberfan ser un punto atractivo para la planificacién, delimitacién e implementacién
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de experiencias. En el caso de Comensalidad, queda clara la necesidad institucional
de promover experiencias que colaboren con la construccién de ciudadania y de
acercar, ademas, mas personas a los municipios, pero no queda claro como ellos deli-
mitan las necesidades e intereses mas alla de las expectativas tedricas.

Por un lado, conocen una necesidad mds general de construir ciudadania y la asocian
a grupos vulnerables, pero, por otro, en el caso de la policlinica, la propuesta llega a
territorio porque un referente en salud lo solicita; no conocen en detalle a los partici-
pantes hasta que se encuentran con ellos en el taller 1, no los han visto antes, no han
considerado atn su voz.

En el Club de Leones ocurre algo similar, pero con una diferencia: no se da a deman-
da del club, sino que a nivel central de la 1M lleva la propuesta por medio del muni-
cipio y ellos la difunden. La trabajadora social Miriam Lautaret del municipio D, en
una comunicacién personal de octubre de 2022, expresd al respecto que integrar la
propuesta de Comensalidad fue mds a partir del colectivo de huerta de Sembrando
Comunidad que ya estaba en marcha; cuando se piensa en una actividad, se piensa
en todos esos colectivos de manera integral.

Durante el taller 2, en la policlinica Giraldez una profesional referente comento su
preocupacion de que, si bien es una propuesta atractiva, no responde a una necesidad
primordial asociada a su solicitud. Ante la pregunta de cudl era su expectativa, dijo
que como centro ellos no cuentan con nutricionista desde hace mucho tiempo... y lo
necesitan. Como una mayoria de los participantes del grupo son diabéticos e hiper-
tensos, ella creyé haber entendido que, durante la propuesta, la nutricionista ensefa-
ria acerca de las propiedades de los alimentos que estaban utilizando, en qué medida
les era conveniente consumir en caso de diabetes o hipertension, entre otros. Seria
posible detenerse a indagar un poco mas en cudles eran las necesidades de los sujetos
y si en menor o mayor medida, algunas podrian haber sido atendidas.

En un momento determinado, mientras cada uno ayudaba con la tarea que se habia
planificado, que si contemplaba las preferencias del grupo —o de algunos del gru-
po— en la seleccion de recetas, dos sefioras limpiaban verduras en la cocina mientras
conversaban. A una de ellas no le gustaba limpiar ni pelar verduras, pero le sirvio
como medio para establecer didlogo con la otra mujer, a quien habia visto en la poli-
clinica en varias oportunidades y que, pese a pertenecer a un territorio comun, prac-
ticamente no conocia. Tan ameno le result¢ el didlogo que prefiri6 seguir limpiando y
pelando los vegetales con tal de dar continuidad a ese encuentro, estableciéndose una
relacién entre iguales, con objetivos comunes (Delors, 1996).

Entiendo que alli si habia una necesidad de encuentro y de didlogo, aunque no fuera
la necesidad prioritaria del centro en funcién de ese taller. Otro sefior, que también
habia estado presente en el taller 1 (porque no siempre coinciden los participantes
entre el 1y el 2), trajo consigo una chaqueta de cocinero. Alli, conté que durante
muchos afios habia oficiado como cocinero hasta que lo jubilaron por enfermedad.
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Por algin motivo, conservo esa prenda y, por alguna razdn, decidi6 llevarla consigo
a la instancia. Pareceria que hay un tema de identidad a través de nuestros actos que
conecta tiempos, aprendizajes y sensibilidades.

Con respecto a la participacion activa de los sujetos, en el ambiente se vefan personas
trabajando unidas con un objetivo comtin. Aunque por momentos parecia que ese
objetivo era cocinar, seguia existiendo otro mas especifico en lo que es la construc-
cion de ciudadania. Sobre esto, la Ley General de Educacién n.° 18.437 en Uruguay
establece que la participacion es un principio fundamental de la educacién. En cuan-
to al taller y su relacion con la ley, se puede pensar que como metodologia favorece la
formacién ciudadana y la autonomia de las personas. En este marco, la participacion
de las personas colabora en la elaboracién de proyectos y en la toma de decisiones
como parte de las obligaciones y funciones ante la comunidad (ID’Elia, 2010).

Ocurrieron muchas cosas. Un equipo de fotégrafos del municipio D tomaba foto-
grafias de las elaboraciones que se concretaban: aparecieron jarras de agua sabori-
zada —varias—, bastones de zanahoria, mayonesas caseras, una bandeja de faina de
lentejas y mas. Muchos sabores, muchos colores, risas, voces, sonrisas... Un sefior
llegd buscando a su esposa y ella lo invit6 a pasar; ¢l se unié al grupo sin haberlo pla-
nificado. Luego, llegé otra sefiora con perros. Contenta, repetia que habia pasado por
la policlinica a atenderse y que la invitaron al salén de al lado a cocinar. «Animate»,
le dijeron, y ella fue, entrd y se ubicé en una silla para compartir la degustacion.

Tal como menciond la referente técnica del municipio D en la entrevista, con este
tipo de experiencias «la policlinica capitaliza porque ya esta captando vecinos para
salud» (Miriam Lautaret, comunicacién personal, octubre 2022). La entrevistada
explico que, de igual modo, el comunal capitaliza gente para darse a conocer y exten-
der la red en tanto integra acciones a nivel de territorio mediante estas experiencias.
«Los que estamos en territorio no pensamos en ese taller, pensamos que los vinculos
se generan para otras actividades; vamos conociendo otra gente; van conociendo la
institucién» (Miriam Lautaret, comunicacién personal, octubre 2022).

«Sali para afuera», les decia a sus mascotas la sefiora que habia llegado al taller con
sus perros. Entre tanto y tanto, ella miraba lo que acontecia e intervenia en el didlogo
contando lo que habia aprendido de la vida al respecto: como combinar condimen-
tos, cdmo hacer fideos para toda una semana con el kilo de harina que le daba el m1-
DES. Sabia de recetas y sabia de la vida. Se fue integrando de forma pacifica, tal como
sucedi6 con cada participante y, con el aporte de todos, fueron aprendiendo juntos.
Cabe recordar que en el informe de Delors (1996) se explica que aprender a vivir con
otros es esencial para promover el aprendizaje. Asi, también, esos encuentros fomen-
tan la cohesion social entre quienes participan y con las instituciones.

Como en su casa pasaba muy mal debido al relacionamiento con sus hijos, estaba
contenta de disfrutar ese encuentro en comunidad. «No me quiero ir», decia con una
sonrisa, no se queria ir. Y si se iba, se iba para otro lado. A la casa no queria volver

Integralidad sobre Ruedas, 9(2), diciembre, 2023. ISSN: 2301-0614 / E-ISSN: 2697-3197



mas que para dormir. Ni lavo, ni cortd, ni peld, ni cocind, pero si participé —y de
forma muy activa con su voz— con sus palabras, con sus recetas, con sus recomen-
daciones de lo que aprendio al trabajar y cocinar para otros y de lo que aprendio a
partir del desarrollo de sus propios mecanismos de supervivencia. Fue integrando su
aporte al de los otros participantes de modo cooperativo.

Johnson et al. (1999) nos acercan a esta idea sobre aprendizaje cooperativo al desta-
car la importancia de participar de forma activa y de aprender junto con otros para
potenciar experiencias. En este sentido, Johnson et al. (1991) agregan que en tanto los
participantes trabajen juntos pueden aprovechar al maximo el aprendizaje. Es posible
pensar que mas alla de las diferencias entre los participantes —en todos los senti-
dos—, y a partir de esas diferencias, se potenci6 la experiencia por medio del buen
relacionamiento y de la flexibilidad metodolégica.

Una de las grandes ventajas que tienen los métodos cooperativos es, precisamente,

la flexibilidad, que segin Johnson y Johnson (1985) posibilita la adecuacion de la
propuesta a participantes con caracteristicas muy diversas. Se entiende que la interac-
cién social como base del aprendizaje cooperativo es fundamental dentro del grupo
(Ovejero, 2013), lo cual, ademads, promueve un fuerte sentido de cohesion grupal y

de solidaridad. Un sefior, al finalizar el taller, reflexiono feliz: «Estoy maravillado por
como es posible sentirme tan bien en este lugar con tanta gente que ni siquiera cono-
cia». Como era posible, se preguntaba una y otra vez.

Con respecto a la convivencia pacifica como medio y como fin, el estar juntos gener6
una experiencia valorada como grata por los participantes. En el Club de Leones,
Miriam Lautaret participé del taller 1y expresé que eran unas trece o catorce per-
sonas, lo que sefialé como un gran niimero de gente, vecinos y vecinas. Se quedo6
reflexionando en la posibilidad de que el taller 1 fuera para cocinar, porque atraia
mas a las personas. Al taller 2, que se postergd por un tema de traslado de la 1v, solo
asistio un participante, ademads del referente del club.

Por medio de una comunicacién personal en octubre de 2022, Miriam Lautaret cont6
que, a su entender, no solo se presenta la dificultad de que a nivel central se cancelen
encuentros por un tema de transporte, sino que, también, se dejo pasar demasiado
tiempo entre la cancelacion y la nueva fecha. Para el municipio es muy dificil tanto la
convocatoria como reagendar encuentros por temas de esta indole. Entiende que es
necesario compromiso y flexibilidad.

De todos modos, el participante del taller 2 estaba contento; no conocia bien la receta
que se propuso en el taller 1, habia visto como la hacian y apenas la recordaba. En
este encuentro, cont6 que una cuilada suya que cocinaba espectacular le dio a probar
una vez una ensalada que le fasciné. Era toda blanca y deliciosa. Intent6 recordar,
dijo que «no quedo¢ igual, pero que por ahi iba la cosa». «Algo falta», decia él, pero no
sabia qué.
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En definitiva, en esta oportunidad todos los participantes pudieron cooperar, armar
el grupo y participar para llevar adelante el taller. Tal como mencionan Viscardiy
Alonso (2013), la presencia y la participacion de estos sujetos es fundamental en
términos de convivencia.

Al igual que en la policlinica Giraldez, aqui también se prepararon mayonesas y
aguas saborizadas. Algunos ingredientes surgieron de las huertas de los centros, otros
eran traidos por los participantes y algunos por el equipo de Cocina Uruguay de la
M. Se cocinaron galletitas de avena, zanahoria y manzana con edulcorante, a todos
les encantaron. Hasta el referente del club cocind. Al principio, dijo que, si no era
asado, no sabia hacer nada mas, pero la pasante de Psicologia lo invit6 a armar unas
galletitas y, mientras conversaba acerca del asado, hizo unas cuantas y las puso en la
asadera. Cuando las probd, tenia claro que él también habia colaborado y eso lo hacia
sentir en un plano de igualdad.

Todos los presentes participaron, todos compartieron la mesa, todos compartieron
un lazo social que se construye al trascender las estructuras mas formales. Allf, a la
sombra, bajo un arbol frondoso y rodeados de un espacio verde y amplio, fue posible
jugar, conversar, cocinar, conocerse mds, reconocer al otro, construir lo novedoso

a partir de las diferencias y del trabajo conjunto. Cada uno ofrecié lo que podia y
reconocio valor en el resultado.

En el taller 1 parecié més sencillo ver a otros: eran otras caras, otros cuerpos, otros
espacios los que se observaban; eran jueces de otras vidas que se veian reflejadas en
imagenes. En el taller 2, hubo un mayor reconocimiento del nosotros al involucrarse
en el hacer; hubo una mayor posibilidad de sentirse vibrar, de escuchar las mds inti-
mas inquietudes, preocupaciones, anhelos y de pensar de manera colectiva. Unesco
(2016) expresa que se genera un sentimiento de pertenencia a una comunidad amplia
y comun a partir del entender a los demas, actuar y relacionarse con ellos. Se puede
sugerir que, asi mismo, es posible vivir la experiencia en territorio.

Reflexiones finales

En resumen, la experiencia del EFI permiti6é un acercamiento a la idea de ciudada-
nia enmarcada en el programa EPJA. Las vivencias colectivas —en las que todos los
sujetos involucrados pudieron participar de manera activa— tuvieron una colabora-
cion significativa en la formacion integral de actores institucionales de la Udelar y de
la 1M, de participantes inscriptos en la propuesta desarrollada tanto en la policlinica
como en el club y de otros vecinos y actores comunitarios.

En conclusién, el aprendizaje cooperativo es posible si todos los actores involucrados
en la practica educativa aportan para habilitar la construccion colectiva del conoci-
miento y asi crear y fortalecer lazos de convivencia. El lugar de los vinculos sociales
en la educacion es central para el relacionamiento de los sujetos de educacion y de
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quienes, con una intencién de tender hacia la horizontalidad, se vinculan desde pro-
puestas pedagogicas que invitan a hacer y ser en comunidad.
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Resumen

Se presenta un breve relato del proyecto de extension Talleres para Disfrutar de la
Lectura, desarrollado en el Instituto de Formacion Docente (1FD) de la ciudad de
Rosario (Uruguay) en 2022. Los objetivos del proyecto fueron promover la lectu-

ra y pensar creativamente en propuestas con esta finalidad. Las destinatarias y los
destinatarios de los talleres fueron nifias y nifios del primer ciclo escolar (de seis,
siete y ocho afios) que aun no leian de manera auténoma y tenian poco acceso a la
literatura infantil. Quienes estuvieron a cargo de la propuesta fueron estudiantes de
cuarto ano de formacién docente, de la carrera de Maestro de Educaciéon Comtn. A
nivel curricular, la accién de las estudiantes se enmarcé en la asignatura denominada
Andlisis Pedagégico de la Practica Docente (aPpD). Por otra parte, coordinaron el
proyecto la bibliotec6loga del 1¥D, la coordinadora de Cineduca y la docente a cargo
de la asignatura. A pesar del corto plazo de intervencion, hubo resultados positivos:
se identificaron momentos en que las nifias y los ninos disfrutaban de las lecturas;

la planificacidn, el desarrollo y la reflexién conjunta que realizaron las estudiantes
talleristas dieron lugar a la construccién de saberes pedagdgicos que trascendieron
el ambito de los talleres. De esta forma, el proyecto constituyd una oportunidad de
aprendizaje para todos los participantes, lo cual se vio reflejado, en parte, en acciones
institucionales que no estaban planificadas.

Palabras clave: literatura infantil, reflexion pedagdgica, formacion docente

Resumo

Um breve relato do projeto de extensdo Oficinas para Apreciar a Leitura, desenvolvi-
do no Instituto de Formagédo de Professores (ifd) da cidade de Rosario (Uruguai) em
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2022, é apresentado. Os objetivos do projeto foram promover a leitura e pensar criati-
vamente sobre propostas para esse fim. O publico-alvo das oficinas foram criancas do
primeiro ciclo escolar (seis, sete e oito anos) que ainda nao liam de forma indepen-
dente e tinham pouco acesso a literatura infantil. Os responséveis pela proposta

eram alunos do quarto ano de formagio de professores, da carreira de Professor de
Educagdo Comum. No nivel curricular, a agdo dos alunos foi enquadrada na discipli-
na denominada Analise Pedagogica da Pratica Docente (appd). O projeto foi coor-
denado pela bibliotecéria do IFD, pela coordenadora do Cineduca e pela professora
responsavel pela disciplina. Apesar do curto tempo de intervencao, os resultados
foram positivos: foram identificados momentos em que as criancas gostavam de ler;
o planejamento, o desenvolvimento e a reflexdo conjunta realizados pelos alunos da
oficina levaram a construgdo de conhecimentos pedagdgicos que transcenderam o
escopo das oficinas. Dessa forma, o projeto foi uma oportunidade de aprendizado
para todos os participantes, o que se refletiu, em parte, em a¢des institucionais que
néo foram planejadas.

Palavras-chave: literatura infantil, reflexdo pedagégica, formacgao de
professores

Introduccién

En la actualidad, en el género de literatura infantil se encuentran obras sobre infini-
dad de temas en diversos formatos de presentacion. El problema es que la riqueza en
la produccién no genera por si misma mayor accesibilidad. Para que las nifas y los
nifios tengan un encuentro con esta dimension de la cultura es necesario un inter-
mediario que genere las condiciones para que se produzca la magia del placer por

la lectura. Es preciso un espacio donde alguien brinde un tiempo para compartir su
gusto por los libros y asi, poco a poco, a través de propuestas concretas de lecturas, se
propicie el encuentro de las nifias y los nifios con las obras.

Con la construccion de un nuevo edificio para la biblioteca del Instituto de Formacion
Docente (1FD) José Pedro Varela, de la ciudad de Rosario (Uruguay), surgié la idea de
implementar un proyecto relacionado con la literatura infantil, para nifias y nifios en
edad escolar.* De esta forma nacid la experiencia de extension de la que se da cuenta
en este trabajo. Dicha experiencia tuvo como objetivo, por un lado, promover la lectu-
ra; por otro lado, pensar creativamente en propuestas con esta finalidad.

El proyecto se fundamenta en la idea de extensiéon como relacion «entre sujetos que

contribuyen con su conocimiento a la producciéon de un nuevo saber desde el didlogo

de saberes» (Barrero et al., 2015, p. 17), que busca una «transformacion en los sujetos

4 En el afio 2020 se comenzd a construir el nuevo edificio de la biblioteca del 1Ep. En el proyecto dise-
flado estaba previsto un mayor espacio para la sala de lectura y un lugar para la coleccién de literatura
infantil. En 2022, con el regreso de las clases presenciales en el ifd, se comenz6 a trabajar en el proyec-
to de extension de literatura infantil, aunque ain no estaba habilitada la sala de lectura.
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o problemiticas» (p. 19) en «un proceso de formacién que habilita ensefianzas y
aprendizajes en multiples direcciones» (p. 21).

Se adoptd el formato de taller para disefiar la propuesta, pensada para nifias y nifios
del primer ciclo escolar que atin no leyeran de manera auténoma y tuvieran poco
acceso a la literatura infantil. Participaron en la experiencia nifias y nifios de seis,
siete y ocho afios de edad, de dos escuelas de Rosario —una de ellas es escuela de
practica—. Quienes estuvieron a cargo del taller eran estudiantes de cuarto aflo de
formacién docente, de la carrera de Maestro de Educaciéon Comun. A nivel curri-
cular, la accién de las estudiantes se enmarco en la asignatura denominada Analisis
Pedagégico de la Practica Docente (AppD). El grupo estaba integrado por 19 estu-
diantes que se organizaron en seis equipos. Estaban previstos seis encuentros, sin
embargo, se realizaron cinco. Por tanto, un equipo de tres estudiantes no pudo desa-
rrollar la propuesta planificada para trabajar en el taller, aunque realizé aportes en las
reflexiones de grupo y en los registros audiovisuales.

Coordinaron el proyecto la bibliotecéloga del 1¥D, la coordinadora de Cineduca’ y la
docente a cargo de la asignatura. Desde el inicio del proyecto fue necesario ir expli-
citando y acordando no solo qué hacer y como, sino también porqué. Las diferentes
formaciones académicas de quienes estuvieron a cargo del proyecto permitieron
enriquecer la propuesta, pero también suscitaron la necesidad de dar cuenta de los
marcos de referencia que fundamentaban cada aporte. Por tratarse de un taller de li-
teratura infantil, fue necesaria una aproximacion a los conceptos de literatura infantil
y de narracién. Al mismo tiempo, se asumieron posturas pedagégicas sobre el lugar
de las talleristas con respecto a las ninas y los nifios participantes, a la planificacion
del taller y al saber especifico que constituye la literatura infantil.

Posturas teéricas de la experiencia

Dar una definiciéon de lo que se considera literatura infantil implica abordar la falta
de consensos que caracterizan a este ambito. Cuando se habla de literatura infantil,
sse da por sobreentendido que las nifias y los nifios no pueden leer aquellas obras que
estan pensadas originalmente para las personas adultas? ;O que estas tienen vetada
la posibilidad de leer libros que fueron concebidos para un grupo etario al que no
pertenecen?

5  Cineduca es el programa de formacion audiovisual implementado desde la Unidad Académica de
Pedagogia Audiovisual (uapa) del Consejo de Formacion en Educacion (CEE). «Sus objetivos son
formar en el lenguaje audiovisual, desarrollar herramientas y sensibilidades para comprender y expre-
sarse con este lenguaje y generar oportunidades de desarrollo de la cultura audiovisual en los futuros
educadores» (Cineduca, 2023, Objetivos y destinatarios, parr. 2). En este proyecto, la intervencion de
Cineduca constituyo una garantia para que el registro audiovisual se hiciera desde una perspectiva pe-
dagogica. Desde la planificacion estuvo presente la idea de realizar una etnografia audiovisual donde
se registrara la ejecucion del proyecto desde el punto de vista de los involucrados, con el propésito de
investigar la propia experiencia, de revisar las posibilidades de mejorarla y lograr asi un aprendizaje
significativo de todos los participantes.
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En un intento de dar luz a este universo de discusiones, el concepto que se estima
mas apropiado es el que establece Lopez Soler (2021): «La literatura infantil es aquella
de la cual se apropian los niflos, haya sido o no escrita para ellos. El receptor es aquel
que se apropia del texto haya sido escrito o no para él» (p. 13). Un ejemplo de esto se
ve en la gran cantidad de cuentos que fueron pensados originalmente para personas
adultas y que, sin embargo, han pasado a ser considerados clasicos infantiles.

Por otro lado, es importante sefialar que el lenguaje y la estructura de estas obras no
deben carecer de calidad en cuanto a su contenido y vocabulario. Es decir, no hay que
caer, como dice Garraldn (2022), en «versiones edulcoradas, trasquiladas y sin valor
literario que no aportan absolutamente nada al imaginario de la infancia» (parr. 1).

Desde esta perspectiva de literatura infantil, se entiende que estd en manos de los
adultos acercar a las nifias y los nifios el libro por el libro en si, y que la lectura no se
convierta en una obligaciéon académica o el libro en una herramienta para cumplir
con fines y objetivos establecidos por el programa escolar.

«Los cuentos son materia viva que viaja, se modifica, se replica [...]. La personali-
dad de los narradores y narradoras va dejando delicadas variantes que influyen en

el recorrido de los relatos. Los narradores son, también, creadores» (Garralon, 2022,
parr. 5). Sobre la base de estas palabras, queda claro que el narrador es aquel que
despierta la emocion por la lectura, quien le proporciona a aquello que lee la magia,
la reflexion, la concentracion. Una obra leida de forma monétona no logra estimular
al nifio y la nifia, por mas que aquello que se lea tenga un gran contenido literario y
psicologico.

Como dijimos, el taller sobre literatura infantil se realiz6 en el marco de la asignatura
APPD, en la que se busca

... generar espacios y tiempos que habiliten procesos de reflexién individuales y
colectivos sobre el conocimiento tedrico y el conocimiento practico, a fin de que el
estudiante magisterial sea consciente de las consecuencias sociales, éticas y politicas
del ejercicio profesional de la docencia (Lopez et al., 2011, p. 3).

En este contexto, se definid el papel de las estudiantes. Ellas estarian a cargo del taller,
entendiéndolo como una construccion colectiva a ser enriquecida con la reflexién
conjunta suscitada durante su desarrollo. Con relacién a la literatura infantil, se
establecio que las estudiantes talleristas tendrian la oportunidad de profundizar su
experiencia y conocimiento sobre este ambito del saber particular sin buscar con ello
que se volvieran expertas.

Se considerd importante la preparacion para el proyecto y su planificacion, pero no
como un procedimiento derivado del conocimiento aplicado, previamente adquirido,
como puede suceder en la concepcidn técnica de la prictica docente (Contreras,
2018). Se apostd a que el trabajo conjunto de las talleristas con las nifas y los nifios,
apoyado por las coordinadoras del proyecto, permitiera a todos los y las participantes
construir nuevos conocimientos sobre la literatura infantil. Por tanto, no solo las
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nifias y los niflos se enriquecerian con la propuesta. Al mismo tiempo, se pensé
que el proyecto constituyese para las estudiantes una oportunidad para construir
de manera conjunta conocimiento pedagdgico (teérico-practico), en este caso, en
torno a las propuestas de lecturas para nifios y nifias. Este segundo objetivo fue el
que justifico albergar la experiencia del taller en la asignatura APPD y se sustenta en
la idea del conocimiento pedagodgico y de la teoria pedagdgica como conversacion:
«Cuando la teoria es un acto de conocimiento, cuando es acciéon compartida, es
conversacion» (Brailovsky, 2020, p. 232).

Experiencia
Desde una mirada cronoldgica se identifican las siguientes fases:
Identificacion del problema y elaboracion del proyecto de extension.

a.
b. Generacion de vinculos interinstitucionales y convocatoria.

o

Propuesta del proyecto a las estudiantes de cuarto afio de magisterio.

o

Preparacion del taller de lectura: encuentros de las estudiantes con la
bibliotec6loga del 1Ep de Rosario y del 1D de Carmelo (encuentro con

la literatura infantil); disefio de la propuesta para trabajar con las nifas y
los nifios, definicién de los equipos de trabajo, delineacion del formato de
intervencion y reflexion.

e. Preparacion del seguimiento de la experiencia: encuentros entre las estu-
diantes y la coordinadora de Cineduca para la revision y la apropiacion de
los equipos de filmacion.

f.  Desarrollo de las diferentes jornadas de lectura y su registro audiovisual.
g. Reflexion del grupo y revision del material filmico de las jornadas.

h. Reflexion final del grupo con la bibliotecéloga, la coordinadora de
Cineduca y la profesora de ApPD.

Los puntos presentados estan relacionados con la preparacion del proyecto y de
los talleres; la intervencion y su documentacion, y la reflexion realizada a modo de
cierre. Con esta logica, se describird la experiencia.

Planificacién

Hubo dos momentos de planificacion, el primero estuvo a cargo de las coordinadoras
del proyecto. En esta etapa se acordaron con precision algunos criterios del proyecto
para asegurar su viabilidad:

o Las caracteristicas de la poblacién objetivo.
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o  Eltiempo de duracién de la experiencia (primer semestre de 2022) y la
duracién de los diferentes encuentros del taller (45 minutos en el horario
de la asignatura ApPD).

o  Elformato de seguimiento de la experiencia (audiovisual, a cargo de las
estudiantes) para evaluarla.

Una vez que se definieron estos aspectos, se presento el proyecto a la direccién

del 1FD de Rosario y se establecieron vinculos interinstitucionales con escuelas de
educacién primaria de la zona que pudieran derivar a nifios y nifias para participar
en la experiencia. Es decir que la propuesta surgié en el 1FD y después —a través

del vinculo ya establecido con las escuelas de practica— se realiz6 un primer
acercamiento a las instituciones para sondear las posibilidades de participacién en el
proyecto. Ante la disponibilidad de la directora de una escuela de practica, se envio
formalmente el proyecto para ser presentado a la Inspeccién y a los docentes de la
escuela. En el documento, ademas de las caracteristicas del taller y sus objetivos,

se sefialaba que se iba a trabajar con cinco nifias o nifias con el perfil presentado,
durante seis encuentros en el horario de la tarde —a contraturno escolar—. De
acuerdo con estas pautas, fue la escuela la que estuvo a cargo de la seleccion de las
nifias y los nifios, y la que se hizo cargo de contactar a las familias y tutores para
hacerles conocer la propuesta. De cinco seleccionados y seleccionadas por la escuela,
concurrieron tres; a pedido de la tutora de uno de los nifios se acept6 una nifia y

un nifio de otra escuela, que estaban a su cargo y cumplian con el perfil acordado

de los destinatarios del proyecto. Asi, se constituy¢ el grupo de nifias y nifios que
asistio a cinco sesiones de trabajo. En los momentos de encuentro con las madres y
tutoras, las talleristas les explicaron el propoésito de las jornadas de lectura (planteado
originalmente por la escuela).

Con el inicio de las clases en el CFE, se present? el proyecto a las estudiantes de APPD.
Ellas aceptaron participar activamente en él, lo cual implic6 hacerse cargo de los
talleres y trabajar en equipos, pero en una planificacion e intervencién compartida
con el grupo. Cada equipo debia dar cuenta al grupo de lo trabajado en cada sesion.
Ademis, cada taller iba a ser filmado y analizado. Por otro lado, las estudiantes
asumieron el desafio de trabajar en el ambito de la literatura infantil, lo que
significaba prepararse, estudiar, leer libros y, al mismo tiempo, pensar en plantear
propuestas de trabajo con las nifas y los nifios.

En el segundo momento de planificacion, las protagonistas fueron las estudiantes,
acompanadas de las responsables del proyecto:

o Con la bibliotecdloga del 1rD de Rosario y la bibliotecologa del 1FD de
Carmelo (en calidad de invitada), las estudiantes tuvieron dos momentos
de encuentro con la literatura infantil. Pudieron escuchar la lectura de algu-
nas obras, tuvieron tiempo de acceder a libros, elegir algunos para llevarlos
a su casa y seleccionar los que querian leer a las nifias y los nifios. También
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hubo espacio para reflexionar acerca de la literatura infantil, su vinculo con
la lectura, el lugar que se le otorga o no en los centros educativos.

o Con la coordinadora de Cineduca se trabajaron todos los aspectos rela-
cionados con el seguimiento de la experiencia. Se analizaron las implica-
ciones de la filmacién en el comportamiento de las nifias, los nifios y las
talleristas. Se tomaron decisiones pedagogicas y técnicas, es decir, cdmo
mostrar a través de imagenes y audios los procesos de las nifias y los niflos
o los aspectos implicitos de una situacién pedagdgica, pero también cémo
lograrlo con los equipos disponibles, con las posibilidades de movimiento,
con la idea de no interrumpir el desarrollo del taller. También se acorda-
ron los aspectos logisticos para el uso de las cimaras y se elaboraron los
permisos vinculados con el derecho a la imagen, a entregar a las familias y
tutoras de las nifias y los nifos.

o Con la profesora de APPD se trabajo en la propuesta de los talleres y en su
vinculacién con los objetivos de la asignatura. Se pensé en definir un hilo
conductor para dar unidad a los talleres, aunque fueran desarrollados por
diferentes equipos. Las estudiantes seleccionaron la imagen de un cohete
espacial para evidenciar la posibilidad de viajar a otros mundos a través
de la lectura; se trabaj6 con esta metéfora al inicio de cada encuentro,
como fase introductoria a la lectura. Se organizaron los equipos con base
en el nimero de encuentros a realizarse y conforme a las afinidades de las
estudiantes, y se establecié un cronograma con las fechas de intervencién
de cada uno. Se acordé que el tiempo para desarrollar el taller iba a ser una
hora (de 45 minutos) de las tres de clase.

Se presenta a continuacion el listado de los libros que se leyeron a lo largo de las
cinco sesiones que constituyeron el taller.

Tabla 1. Libros leidos durante los encuentros

Fede diferente / Koch, Miriam

Bruno : la oveja sin suerte / Silvain, Victor

Dibtjame un principito / Zeveren, Michael van

iEste libro se acaba de comer a mi perro! / Byrne, Richard

El viaje / Sanna, Francesca

;Te aburres minimoni? / Bonilla, Rocio

Un dia complicado / Barvieri, Alejandro de

Cartas en el bosque / Isern, Susanna

;Qué me cuentas caperucita? / Andrés, José Carlos

Malvado conejito / Willis, Jeanne
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Como meter una ballena en una maleta / Guridi, Raul

Malaika la princesa / Carvajal, Lizardo

Huakala a los miedos / Lopez Sudrez, Sergio

A luna le encanta la biblioteca / Cohelo, Joseph

El libro negro de los colores / Cottin, Menena

Donde viven los monstruos / Sendak, Maurice

Odio la escuela / Willis, Jeanne

Tu cancién / Castel Branco, Inés

No sélo un libro / Willis, Jeanne

La montafia de libros mas alta del mundo / Bonilla, Rocio

Una tarde de verano el elefante / Brown, Virginia

El pastel revoltoso / Willis, Jeanne

Los fantasmas no llaman a la puerta / Bonilla, Rocio

Biblioburro / Winter, Jeanette

Salvaje / Hughes, Emily
El faro de las almas / Almada, Andrés

Asi sofiaba el rey reinante / Brown, Virginia

La babosa carifiosa / Willis, Jeanne

La gota de agua / Panikkar, Raimon

;Como se lee un libro? / Fehr, Daniel

iMira otra vez! / Hood, Susan

Letras al carbon / Vasco, Irene

Fuente: elaboracién propia

La bibliotecdloga puso a disposicién su coleccion personal de libros para trabajar
durante el periodo de planificacién y para el desarrollo de los talleres, dado que la
biblioteca ain no contaba con material suficiente para llevar a cabo este proyecto.
Para la grabacion de las jornadas se usaron los equipos de la institucién y otros
proporcionados por la coordinadora de Cineduca. La idea original de trabajar en la
biblioteca no pudo ejecutarse porque se retrasé la inauguracion del nuevo edificio;
al no contar con este lugar, se eligié un salon de clase para trabajar durante todas las
sesiones. Cada jornada requirié de trabajo previo para montar un espacio acogedor
para el desarrollo de las actividades. Las estudiantes y la docente de APPD aportaron
los materiales para la decoracion del espacio. La forma de trabajo desarrollada gener6
un trato horizontal entre las participantes, lo que quiere decir que todas contribuye-
ron desde sus habilidades particulares y, asi, unas aprendian de las otras.
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Desarrollo del taller

Antes de cada encuentro, las estudiantes a cargo de la sesién se reunian con la coor-
dinadora de Cineduca para revisar los equipos y consultar los aspectos técnicos de

la filmacién. En estas instancias, ellas decidian también si la filmacién iba a estar a
cargo de una integrante del equipo o de otra estudiante del grupo. Cada equipo de
estudiantes asumio la tarea de diseflo del salén destinado al taller, contemplando la
comodidad de las nifias y los niflos y la iluminacién necesaria para filmar. Se us6 una
alfombra colorida desmontable; se organiz6 una pequeia biblioteca para poner los
libros a disposicion de las nifas y los nifios; se imprimi6 una imagen de un cohete
que se ubico en la puerta de entrada del saldn, para hacer alusion al hilo conductor
de los talleres, y un letrero de bienvenida que se colgé en la pared.

El taller iniciaba a las 14 horas (en la primera hora de la asignatura APPD y a contra-
turno con respecto al horario escolar de las nifias y los nifios). Por tanto, el equipo de
estudiantes encargado del taller, junto con la coordinadora de Cineduca, recibia a las
nifias y los nifios en el instituto, mientras el resto del grupo y la docente de la asig-
natura iniciaban la clase. Las familias y tutoras podian esperar a las ninas y los nifios
en las instalaciones del instituto. Al finalizar el taller (a los 45 minutos) el equipo de
talleristas despedia a las niflas y los nifios.

Al inicio de cada encuentro, los equipos emplearon la imagen del cohete como
recurso para despertar la imaginacién de las nifias y los nifos y asi crear un clima
apropiado para la lectura. En esta instancia, se les recordaba a las nifias y los nifios
cudles eran las reglas necesarias para un viaje seguro: ir al baiio antes de despegar,
atarse los cinturones para el despegue, delimitar el espacio de la nave dentro del salon
de clase. Al momento de la lectura, las estudiantes presentaban el libro a leer, abrien-
do un espacio para comentarios o para una propuesta alternativa de lectura de una
nifia o un nifio. Durante la lectura habia lugar para preguntas y comentarios o para
observar detenidamente una imagen. Cuando terminaban de leer se volvia a comen-
zar el proceso. Generalmente se preparaban tres lecturas. Al concluir cada sesion, si
las nifias y los nifios no se manifestaban sobre las lecturas, las estudiantes les pedian
que expresaran una opinion. Esta estructura se mantuvo en los diferentes encuen-
tros, aunque hubo diferencias en cuanto a las formas de implementar el momento de
sensibilizacion y la lectura de los libros.

Reflexién conjunta de cada instancia

En la segunda hora de clase, las estudiantes se integraban al resto del grupo, donde
narraban la experiencia; revisaban su propuesta, los cambios y las decisiones toma-
das durante la sesion; describian como se habian sentido las nifias y los nifios, cuales
habian sido las actitudes, comentarios y el interés manifestado frente a las propuestas
de lectura. Después se abria un espacio de preguntas que formulaba el grupo o la
docente respecto a lo sucedido. Casi espontaneamente, surgian diferentes analisis
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vinculados con la necesidad de profundizar en la comprension de la situacion y, asi,
poder brindar herramientas a la intervencién del préximo equipo. Es importante
destacar que no siempre hubo acuerdo en las perspectivas e interpretaciones, sin
embargo, siempre hubo un intercambio respetuoso entre las estudiantes. Este analisis
compartido constituy6 uno de los principales aportes de la experiencia al curso. Se
realiz un registro de voz de los momentos de reflexion del grupo.

En la primera jornada, la estudiante a cargo de la filmacion y de las fotografias expli-
c6 a las nifas y los niflos que iba a filmar la sesion y les mostré la camara. Desde la
perspectiva de las estudiantes, las cdmaras no influyeron en su comportamiento una
vez que se acostumbraron a ellas. Otro dato importante respecto a la actitud de las
nifias y los niflos, durante este primer encuentro, fue que expresaron cierta desilusiéon
al no encontrar juguetes en el salén, porque pensaban que iban a jugar. Ante esta
situacion, las estudiantes explicaron la dindmica de trabajo del taller.

Si bien la propuesta de trabajo buscaba crear un ambiente descontracturado, donde
las nifias y los nifios pudieran adoptar diferentes posturas corporales para escuchar
los cuentos, las estudiantes habian preparado tres lecturas y no pudieron terminar de
leer la tercera. Las nifias y los niflos les comentaron que no estaban acostumbrados

a que les leyeran libros. Al mismo tiempo, mostraban entusiasmo ante los disefios.
Afirmaban que querian seguir escuchando, aunque se movian constantemente y
exploraban el salon.

Las estudiantes expresaron que las nifias y los nifios disfrutaron de este primer
encuentro, aunque se mostraban cansadas y cansados. Se pensé que quizas la lectura
de tres libros era demasiado y que, por lo tanto, se podia mantener la propuesta de
preparar las tres lecturas con una actitud de apertura a la posibilidad de no comple-
tarlas o de tener que cambiar de libro. A partir de las reflexiones personales compar-
tidas en el grupo, se fue acordando que era importante tener en cuenta la realidad
de los nifos y las nifas, y atender a sus gustos respecto a los libros. No obstante,
habia que animarse a probar nuevas propuestas, aun en la incertidumbre. Por otro
lado, una estudiante destacé el lugar de estas actividades en la escuela, pensando que
«los chiquilines se enriquecen un montén» con ellas. Respecto a la vivencia de las
estudiantes, ellas expresaron que se sintieron bien, aunque estaban nerviosas al inicio
del taller.

En la segunda jornada, las estudiantes encargadas del taller leyeron tres libros y
comentaron que las nifas y los nifos disfrutaron de las lecturas. Para captar su aten-
cion recurrieron a las preguntas, lo que permitié a las ninas y los nifios imaginarse y
sugerir el desarrollo de los relatos. En lugar de leer el segundo libro que era parte de
la propuesta, las nifias y los nifios eligieron un libro que querian escuchar. Conforme
a dicha experiencia, una estudiante sugirié a las compaiieras animarse a leer otros
libros incluso si no habian preparado la lectura con anterioridad; al respecto, ella
comentd que la lectura del libro «salié muy bien». Un distractor presente en la sesion
fue la tablet que los nifos llevaron, dado que la habian recibido ese dia en la escuela.
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Dos de las estudiantes comentaron que al principio de esta segunda sesion se sentian
nerviosas porque las nifias y los niflos estaban muy inquietos, pero afirmaron que
habia sido una buena experiencia. Esto dio lugar a reflexionar sobre por qué las y los
docentes prefieren que las nifnas y los niflos permanezcan sentados sin moverse de-
masiado en una situacion de clase o taller. Una estudiante propuso la idea de ponerse
en el lugar de las nifias y los nifios para entender que ciertas posturas descontractura-
das pueden ser mas comodas para escuchar una lectura y agregé: «También a mi me
gustaria estar en esa postura ahora, en clase». Otra estudiante cerro la reflexién con la
siguiente frase: «Los nifios pueden escuchar aunque estén en movimiento».

En la tercera jornada, las estudiantes indicaron que un nifio se habia distraido
mucho, lo que hizo dificil sostener la lectura. No obstante, se leyeron tres libros y las
nifias y los nifios disfrutaron de las lecturas. Sefialaron, también, que mostraron mu-
cho interés en seguir el relato a través de las imagenes. El analisis de ese dia retom¢ el
tema tratado la semana anterior sobre el movimiento de las nifias y los nifios durante
el taller; se profundizo la reflexion y se acordd que era necesario establecer algunos
limites, algunas reglas minimas. Esta postura se fundamenté en la necesidad de cui-
dar el ambiente para propiciar el disfrute de la lectura.

En la cuarta jornada se leyeron los tres libros propuestos y la mitad de un libro que
habia llevado una nifa (recibido en la escuela). En la sesion, las nifias y los nifios
siguieron moviéndose, pero sin impedir el desarrollo ni el disfrute de la lectura. Las
estudiantes explicaron que —como se habia acordado en el grupo— plantearon una
serie de reglas vinculadas con la idea del viaje en el cohete espacial. Realizaron al
principio de la sesién un juego donde simularon entrar a la nave espacial, se abrocha-
ron los cinturones y pegaron carteles para sefialar los movimientos permitidos y los
prohibidos durante el viaje en la nave. Acordaron ir al bafio antes del despegue. Se
describié una situacién particular en la que un niflo, en medio de sus movimientos,
al escuchar determinadas palabras se detuvo y se acercé para mirar las imdgenes del
libro.

En la quinta sesion, a modo de broma, una estudiante del equipo expreso:

No sé con qué nifios trataron las demds companeras [se reia]. No, en serio, pudimos
leer siete libros, terminamos uno y era otro, otro, otro, para mi era porque [ellos] ya
nos conocian, las tres fuimos sus practicantes [un ano anterior]. Estaban duritos, sen-
taditos, escuchando y en un momento les dije: «;No se quieren acostar?». «Ah, bueno»,
dijo un niflo, pero mantuvo su postura. jRelindo clima, reatentos!

Al igual que en las sesiones anteriores, las estudiantes retomaron la imagen del cohete
para iniciar el taller y recordaron las reglas respecto a pasar al baiio antes de des-
pegar, abrocharse los cinturones, etc. Se leyeron algunos de los libros que se habian
planificado, sin embargo, uno de los libros de la propuesta ya era conocido por las
nifias y los niflos, por tanto, no se leyd y, en cambio, las nifias y los nifios eligieron
otro. También se ley6 un cuento que habia traido una de las nifias y que ain no habia
leido. Una estudiante comento la sorpresa que le caus6 el interés que tenian por la
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lectura que ella habia preparado, con muchas dudas y temor, dado que aparecian
muchas palabras poco convencionales.

Por dltimo, las estudiantes expresaron que comenzaron el taller con «miedo» por los
relatos de las sesiones anteriores. Sin embargo, la respuesta de las nifias y los nifios las
hizo sentir comodas. Una estudiante sefial6 que estaba nerviosa por temor a equivo-
carse al leer.

Alcance de la experiencia

Las nifias y los nifios inicialmente no se veian motivados por escuchar las lecturas. Al
transcurrir las distintas instancias fueron cambiando su opinion, se sintieron mas a
gusto y propusieron qué libros querian ver y que les leyeran. Se observa un entusias-
mo particular por las imagenes presentes en los libros. También se observa que, por
momentos, elaboran hipdtesis sobre quién cred las imagenes y sobre el desarrollo de
las historias.

Las estudiantes de magisterio desarrollaron estrategias para despertar y sostener el
interés de las nifias y los nifios. La experiencia les aport6 una situaciéon muy similar a
la que se presenta en un aula real, donde ellas pudieron asumir el rol docente; desa-
rrollaron la propuesta y atendieron los emergentes que surgieron. Los problemas que
enfrentaron les permitieron reflexionar juntas, construir posturas y tomar decisiones.
Por ejemplo, permitir a las nifias y los nifilos moverse durante la actividad facilitd

que pudieran sostenerla y que progresivamente aumentara el interés por la lectura.
Al mismo tiempo, se establecieron reglas para crear un ambiente agradable para la
lectura.

Se evidencia la importancia de la practica y la reflexion que ella suscita para la
formacidn docente, asi como la necesidad de escenarios de ejercicio del rol docente
donde tengan la libertad de tomar decisiones, de asumir riesgos y de equivocarse. Los
aprendizajes que el grupo construy? trascienden el ambito de la literatura infantil. El
trabajo en equipo, la reflexion conjunta, la responsabilidad compartida en el dise-

o y la revisiéon continua de la propuesta son aprendizajes fundamentales para la
docencia.

Ante el interés generado por este proyecto, en el marco del Dia del Libro se llevo a
cabo en la institucion una actividad, de alcance institucional, a cargo de la biblio-
tecologa y las estudiantes talleristas. El 26 de mayo, por la tarde, las estudiantes
seleccionaron algunos libros y recorrieron los salones para leer a las y los estudiantes,
profesoras y profesores del 1rD. Esta actividad se realiz6 en grupos de magisterio y
profesorado. En uno de los grupos, cuarto afo de profesorado, las y los estudiantes
no solo escucharon las propuestas de lectura, sino que asumieron después el rol de
lectoras y lectores. Por otro lado, al concluir el proyecto se adquirieron nuevas obras
de literatura infantil para la biblioteca, material que ha sido muy solicitado por las y
los estudiantes del instituto.
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Consideraciones finales

Al finalizar las jornadas destinadas al taller, se llevo a cabo una revision y valoracion
de la experiencia —individual y colectiva— donde participaron las estudiantes de
magisterio y las coordinadoras del proyecto. La informacién proveniente de este
encuentro, de los registros audiovisuales de los talleres y de los audios generados en
las reflexiones del grupo, permite afirmar que los dos objetivos del proyecto fueron
logrados. La descripcion de las cinco sesiones muestra como las nifias y los nifios
fueron mostrando mayor interés y disfrute por la lectura. Respecto a este tema,
Borzone (1996) afirma que «si se realizan lecturas con frecuencia, poco a poco todos
se interesan y participan» (p. 211). También las estudiantes manifestaron mas interés
por leer los libros que tenfan a disposicion, por motivos personales y para trabajar
con ellos en las escuelas de practica. El incremento de su interés se vio reflejado,
igualmente, en la participacion en las actividades de lecturas desarrolladas el Dia del
Libro en el instituto.

En los espacios de reflexién que tuvieron lugar en la clase de AppD —después de cada
taller— se podia apreciar cdmo las estudiantes compartian sus diferentes experien-
cias, sus inseguridades y temores; dialogaban, se escuchaban e intercambiaban sus
visiones acerca del taller; tomaban decisiones frente a los desafios. En este proceso,
de practica y de reflexion, las estudiantes reconocen haber construido conocimientos
y sefialan que la experiencia fue significativa para ellas. Dicho proceso hace pensar

el «recorrido a pie», el «viaje compartido» que estd a la base de la teoria pedagdgica
como conversacion (Brailovsky, 2020, p. 233).

Como se puede apreciar, este proyecto —sin grandes alcances numéricos— beneficié
no solo a los destinatarios originarios, sino que también a los actores de la institucion
organizadora, a través de la circulacién y construccién de conocimientos (Barrero et
al., 2015).
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Resumen

A continuacion, se expone el proceso de trabajo en extensién de tres aios en vinculo
con el Programa Integral Metropolitano, mediante una seleccién de 14 fotos que se
exhibieron en la fotogaleria del espacio del programa, de mayo a diciembre de 2022.
Se identifico en la convocatoria de Integralidad sobre ruedas la oportunidad de trans-
formar un proyecto académico efimero en un registro con otro soporte que pudiera
trascender en el tiempo para llegar a mds personas y perpetuar las actividades y pro-
cesos que se desarrollaron durante 2021, como espacio de extension de la Universidad
de la Republica.

Palabras clave: diseo, vidrio, tecnologia

El Laboratorio de Vidrio (LAv) de la Escuela Universitaria Centro de Disefo (EUCD),
que forma parte de la Facultad de Arquitectura, Disefio y Urbanismo (FADU), y el
Programa Integral Metropolitano (p1m), desde el afio 2019, impulsan actividades de
extension para el desarrollo de la practica del disefio situada en el territorio. Las foto-
grafias que aqui se presentan conformaron la fotogaleria Botellas en el Medio y, mues-
tran el trabajo desarrollado en el Espacio de Disefio con Vidrio y se vinculan con los
festejos del Afo Internacional del Vidrio, declarado por las Naciones Unidas en 2022.

El vinculo PIM-LAV se origind a través de la convocatoria Yo soy EFI 2019, en la que se
realizaron actividades de diagnéstico de residuos de vidrios en la planta de clasifi-
cacién Géminis y se llevd a cabo un taller de corte de envases de vidrio. En 2020,
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a partir de la crisis social y sanitaria, el proyecto incorporé docentes del programa
Lazo Sociopsiquico Contemporaneo, del Instituto de Fundamentos y Métodos en
Psicologia de la Facultad de Psicologia de la Universidad de la Republica (Udelar). En
esa oportunidad se llevaron adelante talleres practico-reflexivos, de corte de envases
de vidrio y la actualizacién tecnoldgica de las herramientas con las que se contaba.

En 2021, se consolidé el Espacio de Diseflo con Vidrio, a través del acuerdo de trabajo
PIM-LAV. Este acuerdo permitié sostener un taller semanal durante cuatro meses en

la casa p1M, donde se encontraron vecinas de la zona, ptblico en general, docentes y
estudiantes practicantes de extension de la EucD. Para el desarrollo de este espacio fue
necesario adaptar la infraestructura disponible e incorporar equipamiento tecno-
légico para lograr los resultados materiales, los intercambios y el desenvolvimiento
creativo de quienes participaron. Asi, a partir de la evaluacion de esta experiencia, el
acuerdo continuo y los talleres se mantuvieron durante 2022. A su vez, se ofrecio el
curso de educaciéon permanente, financiado por el Servicio de Ensefianza de Posgrado
y Educacién Permanente de la FaDU, «Disefio de producto a partir de vidrio hueco
cortado en frio en territorio», al que asistieron mas de veinte participantes.

Los objetivos del Espacio de Disefio con Vidrio, expresados en el acuerdo de trabajo,
apuntan a brindar un espacio de formacién tedrico-practico a vecinas del territo-
rio del 1M, a partir de actividades con el vidrio como alternativa productiva y de
expresion. Asi también se busca promover la formacién en vidrio con vecinas de la
zona y desarrollar alternativas de producto para transformar el material de desecho.
Para ello, se utilizan métodos de disefio participativo y se fomentan la creatividad y
el didlogo de saberes. Asimismo, la formacion de estudiantes de la Eucp desde una
perspectiva integral a partir del desarrollo de practicas de ensefianza e intervencioén
en el territorio es uno de los principales propdsitos, en colaboracion con el pim. En
sintesis, se busca reflexionar desde la préctica acerca de la reduccién de residuos
solidos a través del disefio —como articulador de la ensefianza, la investigacion y la
extension— y de la fabricacion de objetos que revaloricen descartes de vidrio.

El equipo docente del Lav-EUCD y del PIm a cargo de este espacio, trabajé con 12
vecinas y 7 estudiantes, pasantes de extension, de la Licenciatura en Disefo Industrial
en el desarrollo de los dos afios, por lo que se conformé un grupo heterogéneo. Esto
proporciona mayor profundidad a las dindmicas propuestas y potencia la interaccion
para el disefio y la creacion, que procura la generacion colectiva de ideas de produc-
tos que propicien aprendizajes significativos.

Durante este proceso de trabajo y en el marco del Afio Internacional del Vidrio, el
equipo docente estudiantil se propuso organizar una exposicion fotografica deno-
minada Botellas en el Medio, en la fotogaleria a cielo abierto del pim.* En esta se

8  La fotogaleria a cielo abierto del pim se propone como un lugar de encuentro —de acceso libre— y de
exhibicién permanente de fotografias vinculadas con proyectos en barrios y espacios de trabajo en que se
desempeiia el programa. Forma parte de las fotogalerias que se encuentran distribuidas por la ciudad, y
es producto de la articulacién entre la Udelar y el Centro de Fotografia de la Intendencia de Montevideo.
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presentan los intercambios y transformaciones materiales y colectivos que ocurren
en el Espacio de Disefio con Vidrio. Se identificd, en la convocatoria de Integralidad
sobre ruedas, la oportunidad de trasladar el registro de un proyecto académico efime-
ro, como lo fue la muestra Botellas en el Medio, a un soporte que pudiera trascender
en el tiempo para llegar a mas personas y perpetuar las actividades y procesos que se
desarrollaron durante 2021, como espacio de extension de la Udelar. Esta fotogaleria
estuvo a cargo del equipo docente del Lav, del pim y de estudiantes practicantes de
extension, y muestra una seleccion de 14 fotos que sintetiza el proceso integral de tres
afos en vinculo con el PIm.

Las imdgenes que se exponen fueron tomadas y seleccionadas para dar cuenta de los
procesos y actividades realizadas. Tienen un enfoque particular, que busca destacar
las dinamicas grupales y centrarse en los procesos tecnoldgicos y su democratizacion.
Resaltan la interaccion del cuerpo y las manos con las herramientas, destacando la
colaboracion entre las participantes. A través de las fotos, se evidencia el didlogo de
saberes y la importancia de compartir ideas y experiencias para impulsar el desarro-
llo local. Cada imagen captura momentos clave en los que se establecen conexiones,
se exploran nuevas posibilidades y se fomenta la creatividad en el ambito tecnoldgico.
El registro fotografico se realizé de modo cuidadoso y consensuado con las partici-
pantes, buscando preservar el ambiente de trabajo y compaiierismo del grupo, es por
ello que fueron tomadas por miembros del equipo docente y las practicantes durante
el desarrollo del taller.

Figura 1. Instancia colectiva de generacion y valoracion de ideas/
Instdncia coletiva de geragdo e avaliagdo de ideias
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Figura 2. Uso de herramientas realizadas por el Laboratorio de Vidrio
EUCD: marcado de botellas/Uso de ferramentas desenvolvidas pelo
Laboratdrio de Vidro EUCD: marcagdo de garrafas

e

Figura 3. Uso de herramientas realizadas por el Laboratorio de Vidrio
EUCD: proceso de choque térmico que abre el marcado/Uso de
ferramentas desenvolvidas pelo Laboratdrio de Vidro EUCD: processo
de choque térmico que abre a marcagdo
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Figura 4. Intercambio entre participantes sobre el trabajo prdctico y las
técnicas abordadas/Troca entre participantes sobre o trabalho prdtico
e as técnicas abordadas

Figura 5. Proceso de desbaste: terminacion con herramienta eléctrica/
Processo de desbaste: acabamento com ferramenta elétrica
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Figura 6. Proceso de desbaste: terminacion manual/Processo de
desbaste: acabamento manual

Figura 7. Otras formas de la botella:contenedor pequefio con

tratamiento superficial/Outras formas de garrafa: recipiente pequeno
com tratamento superficial
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Figura 8. Otras formas de la botella: colgante movil/Outras formas de
garrafa: pendente movel

Figura 9. Interaccidn entre equipo docente y vecinas/Interaccdo entre
equipe docente e vizinhas
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Figura 10. Proceso de corte en sierra circular asistida con agua/
Processo de corte em serra circular assistida com dgua

Figura 11. Corte transversal en la sierra circular asistida con agua/
Corte transversal na serra circular assistida com dgua
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Figura 12. Proceso de pulido manual de un corte oblicuo/Processo de
polimento manual de um corte obliquo

Figura 13. Proceso de pulido de un corte oblicuo con herramienta
eléctrica adaptada al trabajo con vidrio por el LAV/Processo de
polimento de um corte obliquo com ferramenta elétrica adaptada ao
trabalho com vidro pelo LAV
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Figura 14. Corte oblicuo de una botella, en proceso de pulido/Corte
obliquo de uma garrafa, em processo de polimento

Botellas en el medio | Amorin, Rava, Frabasile, Schmukler, Collazzi, Martinez, Martinez







