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Resumen

Este articulo presenta una sistematizacion de la experiencia del Espacio de
Formacion Integral (F1) Practicas Ludicas y Artisticas (pLA), la cual se desarrolla
en la unidad penitenciaria n.° 6, Punta de Rieles, durante el periodo de agosto a
diciembre de 2022.

Desde el EFI PLA, se le propone al EF1 Pedagogia, Politica y Territorio (PPT) participar
de su propuesta para llevar adelante una sistematizacion de la experiencia. De esta
manera, nos posicionamos desde un espacio de experimentacién pedagégico en
torno al EFI PLA, para problematizar las formas de ensefar y aprender, asi como para
indagar qué saberes se ponen en juego y de qué manera.

La experiencia fue llevada adelante por un grupo de cinco estudiantes provenientes
de distintas formaciones universitarias, participantes de la quinta edicion del Er1
PPT. Este curso es organizado por el Nucleo de Intervencion e Investigacion en
Educacién y Territorio del Programa Integral Metropolitano y por el Departamento
de Pedagogia, Politica y Sociedad del Instituto de Educacién de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad de la Republica.

Durante dicho periodo, acompaiiados por dos docentes, comenzamos a intervenir
en la propuesta obteniendo, a través de la observacion participante, entrevistas y
diversos elementos que posibilitaron el analisis de la experiencia del EFI PLA.
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A través de este trabajo, buscamos dar cuenta de las relaciones de participacion de
quienes son parte del EFI PLA; visibilizar la circulacion, la produccién y el didlogo de
saberes. Por otra parte, intentamos reflexionar y problematizar acerca de las formas
de ensenar y aprender, desde el vinculo con la interdisciplina.

Palabras clave: privacion de libertad, educacion, didlogo de saberes

Resumo

Este artigo apresenta uma sistematizacdo da experiéncia do Espago Integral de
Formacéo (EF1) Praticas Ludicas e Artisticas (PLA), que acontece na unidade
penitencidria n° 6, Punta de Rieles, durante o periodo de agosto a dezembro de 2022.

A partir do EFI PLA, propde-se ao efi Pedagogia, Politica e Territério (ppT) participar
de sua proposta de realizar uma sistematizagdo da experiéncia. Dessa forma, nos
posicionamos a partir de um espaco de experimentagio pedagdgica em torno do EFI
PLA, para problematizar os modos de ensinar e aprender, bem como para investigar
quais saberes sdo colocados em jogo e de que forma.

A experiéncia foi realizada por um grupo de cinco estudantes de diferentes
formagdes universitarias, participantes da quinta edi¢cdo do EF1 pPT. Este curso é
organizado pelo Centro de Intervencao e Investigacdo em Educagéo e Territorio

do Programa Integral Metropolitano e pelo Departamento de Pedagogia, Politica e
Sociedade do Instituto de Educacdo da Faculdade de Letras e Ciéncias da Educagio
da Universidade da Republica.

Nesse periodo, acompanhados por dois professores, come¢amos a intervir na
proposta, obtendo, por meio da observagao participante, entrevistas e diversos
elementos que possibilitaram a andlise da experiéncia do EFI PLA

Através deste trabalho buscamos dar conta das relagdes de participacido daqueles
que fazem parte do EFI PLA; tornar visivel a circulagio, a produgio e o dialogo do
conhecimento. Por outro lado, procuramos refletir e problematizar as formas de
ensinar e aprender, a partir do vinculo com a interdisciplinaridade.

Palavras-chave: privagio de liberdade, educagio, didlogo de saberes

Caracterizacién de la experiencia sistematizada

Nos proponemos desarrollar una breve contextualizacion de la institucion carcelaria
de nuestro pais. Entendemos que esta accion es necesaria para comprender el
territorio en el cual se estan desarrollando los espacios de formacion integral

(eF1) Practicas Ludicas y Artisticas (pLA) y Pedagogia, Politica y Territorio (PPT).

A su vez, consideramos que no es posible entender la institucion carcelaria si no

se la comprende en el marco del proceso de reforma constante que se encuentra
atravesando.
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En las ultimas dos décadas, el sistema penitenciario en nuestro pais se ha visto
cuestionado y reformado, criticado y ratificado, deconstruido y reconstruido. Es
conocido como aquel territorio donde solo se puede sobrevivir y donde se vive,
donde se rehabilita e inhabilita. Pocas instituciones de nuestro pais presentan tantas
contradicciones en si mismas como la carcelaria. Sin embargo, estas contradicciones
no son sinénimo de estancamiento. De hecho, al contrario de como la institucién
carcelaria esta representada en el ideario colectivo, ha cambiado y evolucionado desde
el principio de este siglo y, en gran medida, a partir del afio 2010 en nuestro pais.

La visita e intervencion del doctor Manfred Nowak —quien realizé el informe,
como relator especial de las Naciones Unidas, sobre la tortura y otros tratos o
penas crueles, inhumanos o degradantes, en 2009— fue uno de los motivantes del
desencadenamiento de una reforma penitenciaria.

Debido a este informe (Nowak, 2009), en el afio 2010 se acordo entre todos los
partidos politicos con representacion parlamentaria un Documento de Consenso por
el cual fue presentada la ley n.° 18.719, que dio surgimiento al Instituto Nacional de
Rehabilitacién y lo doté de presupuesto.

Figura 1.
Promedio anual de personas privadas de libertad, (PPL) 2011 a 2021.
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Fuente: elaboracion propia a partir de la informacion presentada por el Comisionado Parlamentario (2021)

Actualmente y a partir de la expansiéon del modelo punitivo del Estado, el sistema
penitenciario se encuentra atravesado por el aumento exponencial (en 2020 creci6
en un promedio de 12,6% respecto al promedio anual de 2019 y la tendencia conti-
nuo en la primera mitad del 2021) de la poblacién privada de libertad (Comisionado
Parlamentario para el Sistema Penitenciario, 2022, p. 38).
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Por otro lado, la unidad n.° 6 de Punta de Rieles es un establecimiento penitenciario
que fue construido entre 1968 y 1972 y que era utilizado como centro de reclusion

de presas politicas durante la dictadura civico-militar. Este acontecimiento historico
busca ser transmitido mediante una placa que moviliza recuerdos y evoca al pasado.

Después de la dictadura, el establecimiento paso a ser empleado como sede del
Batallon Florida y como escuela de militares. Fue en el afio 2010 que volvié a usarse
como centro de reclusion, dada la necesidad de disminuir el hacinamiento existente y
sefialado por la relatoria previamente mencionada (Nowak, 2009).

Segtin el Informe Anual del afio 2020 del Comisionado Parlamentario para el Sistema
Penitenciario (2021), la unidad cuenta con un promedio mensual de 479 varones
privados de libertad, manteniéndose asi, como una de las pocas excepciones dentro del
sistema penitenciario que no se encuentra en condiciones de hacinamiento (p. 261).

En cuanto a los datos educativos en la unidad, el informe menciona que hay

un porcentaje de participacion alto en ciclos de educacién formal —primaria,
secundaria, terciaria y Universidad del Trabajo del Uruguay (uTu)—, lo que no
resulta comun en el sistema penitenciario. De hecho, con este porcentaje se sittia
entre las unidades penitenciarias mejor posicionadas en cuanto a cobertura de los
ciclos educativos formales.

Estas particularidades se dan en una unidad penitenciaria que, como mencionan
Burgueno Pereyra e Isach (2021), se caracteriza por la libre circulacién, la autonomia
y autogestion de las personas privadas de libertad, y es mencionada como una «cdrcel
modelo» (p. 8). Dicha libre circulacién habilita que las personas privadas de libertad
puedan ir a trabajar, estudiar o juntarse con otros comparieros hasta las 18 horas, ya
que a partir de ahi, hasta la siguiente mafiana, la circulacion se limita y esta prohibida
fuera de las celdas.

Frente a ese contexto y producto de las demandas territoriales, surge en 2019 la
propuesta del EFI PLA, que es llevado adelante por la Facultad de Artes (Fartes), el
Instituto Superior de Educacion Fisica (1SEE) y el Programa Integral Metropolitano.
Como grupo del EFI PPT, buscamos realizar la sistematizacion del EF1 pLA durante su
edicion 2022, en el periodo de agosto a diciembre.

Continuando con Burguefio Pereyra e Isach (2021), desde el EFI PLA se abordan

«... las practicas ladicas y artisticas como précticas culturales cuya singularidad y
potencia se centra en los cuerpos y sus relaciones intersubjetivas». Son entendidas
«como practicas relacionales que integran aspectos somaticos y simbdlicos».
Asimismo, conllevan la experimentacion de formas de accién colectiva,
comprendidas como colaboraciones que trascienden la légica individual e
individualista, a la vez que contribuyen al intercambio cultural (p. 3). Es por eso que
desde el taller se opta por esta metodologia, debido a que permite la participacion de
los diferentes sujetos que forman parte del EF1 PLA —personas privadas de libertad,
estudiantes, docentes y egresados de la Universidad de la Republica (Udelar)— en
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la formulacidn, experimentacion y reflexion sobre y desde practicas vivenciales en
torno al cuerpo, el juego y la creacion artistica.

La propuesta plantea el didlogo entre los intereses de los participantes y las practicas
ludicas y artisticas. Es asi que a partir del juego, la musica, el arte y la creacién
colectiva se va construyendo de manera conjunta el espacio del taller. Dichas
instancias compartidas se perciben en clave dialdgica y horizontal, lo que permite
una participacion activa de todos los integrantes y pone a conversar distintos saberes
y conocimientos para la planificacién de las actividades, donde las propuestas estan
en permanente movimiento y coconstruccion. Es un lugar de roles simétricos, sin
jerarquias ni una estructuracion lineal o predeterminada. Dadas estas caracteristicas,
nos referimos a este EF1 como dispositivo, en el cual «... encontramos la capacidad
de habitar el tiempo y el espacio y de producir nuevos pensamientos» (Cavalli Dalla
Rizza, 2020, p. 2).

Al hallarnos en un territorio en el cual son las personas privadas de libertad quienes
van eligiendo en cudles propuestas participar, entendemos que el EFI PLA tenia un
desafio en cuanto a qué se proponia alli. Pero, desde el comienzo, se pudo apreciar
como, desde su lugar, habilitaban un espacio de escucha activa que invitaba al
intercambio entre los participantes. Se generaba asi un momento, dentro del habitar
de la unidad, en el que las personas privadas de libertad encontraban una cierta
horizontalidad; se lograba difuminar en ese tiempo la distincion entre quienes se
encontraban adentro y quienes veniamos del afuera. Nos encontramos entre iguales,
pero sin por ello, perder nuestras particularidades de estudiantes que aportan al
intercambio de saberes.

Acercamiento a la propuesta de sistematizacién

Obijetivos

Al momento de llevar adelante la sistematizacién, nos planteamos los siguientes
objetivos:

Objetivo general:

Generar un registro y reflexion sobre la experiencia del EF1 PLA, llevado a cabo en la
unidad penitenciaria n.° 6 de Punta de Rieles en el afio 2022, en el periodo de agosto
a diciembre.
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Objetivos especificos con relacién al Espacio de Formacién Integral Prdcticas
Lidicas y Artisticas:

«  observar tanto las relaciones entre los sujetos que integran el taller como
las formas de participacion;

o  visibilizar la circulacién, la produccién y el didlogo de saberes;

o  problematizar y reflexionar acerca de las formas de ensefianza y
aprendizaje.

Obijeto de sistematizacién

El EF1 PLA se desarroll6 en la unidad penitenciaria n.° 6 de Punta de Rieles. Su
propuesta consistio en un taller semanal (jueves en la mainana) que tuvo como lugar
de encuentro el gimnasio polideportivo de la unidad. En él participaron de manera
voluntaria personas privadas de libertad (algunos de ellos, estudiantes de educacion
media y superior), estudiantes y docentes universitarios de distintos servicios (ISEF,
Facultad de Psicologia, Facultad de Ciencias Sociales, Fartes, Instituto de Formacion
en Educacién Social), cuyos roles fueron conformando el entramado colectivo.

Ejes

Para llevar adelante el trabajo, fue necesario definir los ejes que guiaron el analisis

y la reflexion. Estos fueron la participacion y didlogo de saberes. Dichos ejes fueron
pensados conceptualmente a través de lo traido por Burguefio Pereyra, Caldeiro
Branda e Isach (2020)—quienes en su trabajo ya abordaban la practica llevada a cabo
por el EF1 LA en la unidad n.° 6, Punta de Rieles—, asi como a través de los aportes
de Cavalli Dalla Rizza (2020) en torno a los sujetos y sus saberes y las formas de estar
y ser en conjunto para que sea posible un didlogo de saberes.

Participacion
En este eje, interesd prestar atencion a las formas de participacion en el espacio del

EFI PLA. Para ello, observamos los distintos roles que aparecian y de qué manera
interactuaban.

Desde lo mencionado por Burguefio Pereyra et al. (2020), tomamos la idea de que la
participacién activa de los cuerpos, desde su hacer-decir-pensar en los espacios crea-
tivos artisticos y lidicos, puede contribuir a experimentar formas de accién colectiva
y llevar a que se entiendan como colaboraciones en las cuales las ldgicas individual e
individualista trasciendan. Esto habilita el espacio para que las diferencias se encuen-
tren, lo que posibilita que alli pueda surgir algo en comun. Para ello, se intercam-
bia, se discute y se decide en conjunto, teniendo en cuenta que igualmente existen
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algunas disposiciones adquiridas o habitus® (Burguefio Pereyra et al., 2020), pero
abiertas a otras maneras de pensar, hacer, sentir, decir con y entre quienes participan.

Didlogo de saberes

A través de este eje, se busco identificar y analizar las maneras en las que se articularon,
relacionaron, circularon y produjeron los saberes en el espacio del EF1 pLA.

Al entender «... que la realidad se manifiesta como compleja e indisciplinada con
problematicas que responden a multiples fendmenos y causalidades, se requiere

de diversas miradas disciplinariass para abordarla en su integralidad» (Burguefio
Pereyra et al., 2020, p. 160) y surge la necesidad de que se produzcan intercambios
entre las diversas personas que conforman el taller. Entran en juego, entonces, la idea
de sujeto politico y, como tal, la de participacion. Esta participacion es necesaria para
que sea posible el intercambio cultural y la produccién de nuevos conocimientos.

De este modo, se da un espacio, en y desde las diferencias de quienes participan, que
lleva a un dialogo de saberes con posibilidad de derivar a cambios en la realidad.

Esto ultimo va de la mano con la idea de ecologia de los saberes (De Sousa Santos,
2015), en la que se busca reconocer la pluralidad de conocimientos heterogéneos e
incidir en las relaciones de los conocimientos y las jerarquias con los poderes que

son generados entre ellos. Es asi que, como nos plantea Cavalli Dalla Rizza (2020),
«... el didlogo de saberes implica una disposicién (en tanto posicion) horizontal y
bidireccional que permite la construccidn colectiva entre saberes diversos y sobre

todo se trata de una experiencia colectiva de creacion» (p. 3).

Metodologia utilizada para la sistematizacién

En primer lugar, consideramos relevante presentarnos como grupo de
sistematizacion. Lo conformamos cinco estudiantes de diversas disciplinas:
Licenciatura en Educacion Fisica (1SEF), Licenciatura en Psicologia (Facultad de
Psicologia), Licenciatura en Ciencias Antropolégicas y Licenciatura en Educacion
(ambas de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién), carrera
Educador Social (Instituto de Formacion en Educacion Social).

La metodologia utilizada para la realizacién del trabajo es de cardcter cualitativo.
Con esta, aspiramos a comprender e interpretar la realidad social en sus diferentes

6  Habitus como aquellos «... sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios
generadores y organizadores de practicas y de representaciones que pueden ser objetivamente
adaptadas a su meta sin suponer el propdsito consciente de ciertos fines ni el dominio expreso de las
operaciones necesarias para alcanzarlos, objetivamente “reguladas” y “regulares” sin ser para nada
el producto de la obediencia a determinadas reglas, y, por todo ello, colectivamente orquestadas sin
ser el producto de la accién organizadora de un director de orquesta» (Bourdieu citado en Burguefio
Pereyra et al., 2020, p. 86).
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formas y aspectos (Batthyany y Cabrera, 2011). Respecto al periodo agosto-diciembre
de 2022, participamos del espacio realizando registros a través de nuestra observacion
participante en todos los encuentros, entrevistas, fotografias, bitacoras personales,
bitacoras colectivas actualizadas semana a semana por los participantes del EFI.

Por otra parte, para conocer lo sucedido en la primera mitad del semestre, optamos
por la realizacién de una entrevista a parte del equipo docente del EF1 PLA.

También tomamos en cuenta el enfoque etnografico, el cual implica un método

que sirve para hacer trabajo de campo, a la vez que responde a «una perspectiva
(epistemoldgica) con relacién a la produccién de conocimiento, traducida en un
método que atraviesa todo el proceso y no tinicamente la etapa de trabajo de campo»
(Fasano, 2019). Entendemos importante, para continuar, realizar la aclaracion de que
para llevar adelante la sistematizacion no se realizé una investigacion etnografica,
sino que tomamos en cuenta su perspectiva y técnicas.

La principal estrategia metodoldgica a implementar fue la observacion participante,
la cual permite percibir dentro de lo posible «la experiencia “en los zapatos del otro”»
(Guber y Rosato, 1989, p. 60). Mientras que, el registro etnografico es la principal
herramienta para acompafar esta metodologia.

Por otro lado, la entrevista abierta (también utilizada) permite seguir al informante
en su propia linea de pensamiento y en sus asociaciones; por medio de ella, se

puede ejercer la habilidad de profundizar en los temas referidos por el investigador,
respetando siempre sus términos y prioridades. Mediante la técnica de la entrevista,
se convoca a las personas que se encuentran implicadas en el tema, buscando dar un
espacio en el cual se las aliente a que se puedan expresar y explayar espontdneamente
(Sanchez Gomez, 2015).

Asimismo, la modalidad taller de los encuentros oficié como

... dispositivo de trabajo con grupos, que es limitado en el tiempo y se realiza con
determinados objetivos particulares, permitiendo la activacion de un proceso
pedagodgico sustentado en la integracion de teoria y practica, el protagonismo de

los participantes, el didlogo de saberes, y la produccion colectiva de aprendizajes,
operando una transformacion en las personas participantes y en la situacion de partida
(Cano, 2012, p. 33).

Plan de accion

Como venimos mencionando, en la metodologia utilizada, la observacion
participante fue clave para experimentar la propuesta y sus logicas, a la vez que desde
nuestras experiencias generamos insumos con los cuales fuimos reflexionando.

A través de la observacion participante, fuimos tomando nota de lo que iba
sucediendo en los encuentros, al mismo tiempo que éramos participes de las
propuestas. Esto llevaba a que en diferentes oportunidades ocuparamos diversos
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roles como los de planificar un encuentro, realizar la bitacora de lo sucedido en algun
dia de taller, encargarnos de llevar algun material que se necesitara.

Entendemos que mediante esta metodologia se puede obtener mucha informacién;
de todas formas, el encuentro con las demas personas que participaban del espacio
era necesario para saber qué tenian para decir al respecto. Es asi que optamos por
la realizacion de entrevistas, por un lado, a participantes privados de libertad (ppL)
Y, por otro, al equipo docente. A su vez, se formul6 una encuesta en la que los
participantes no privados de libertad nos dieron su opinion.

Fueron cinco las entrevistas realizadas a los participantes privados de libertad, en

el correr de un mismo dia. Mientras se iba desarrollando la propuesta de ese dia,
fuimos llamando de a uno a los participantes y, en un espacio mas apartado del lugar
donde sucedia la actividad, llevamos adelante las preguntas.

Por otra parte, se entrevisto al equipo docente de manera virtual, debido a las
dificultades para coordinar instancias presenciales entre todos los miembros del
equipo.

Las encuestas realizadas a los participantes del EFI que no estaban privados de
libertad fueron llevadas a cabo mediante un formulario web, a causa de los tiempos
con los que contdbamos. De los formularios, obtuvimos las respuestas de dos
personas. A pesar de haber sido pocas, se trat6 de informacion interesante, al igual
que lo mencionado por las personas privadas de libertad y el equipo docente.

Cabe mencionar que, para proceder con el analisis de la experiencia, se tomaron en
cuenta los registros obtenidos a partir de la observacién participante y se decidié
seleccionar ciertas escenas vivenciadas por diferentes miembros del equipo de
sistematizacion mientras participaban en el EF1 pLA. Por otro lado, se tomaron
elementos de las entrevistas a los participantes privados de libertad, al equipo
docente y a los estudiantes universitarios a través de formularios de respuesta, para
componer el entramado narrativo. Fue asi que a partir de nuestros objetivos y de la
informacién obtenida fuimos detectando los siguientes ejes como relevantes para
comprender la experiencia del EFI PLA.

Andlisis de la experiencia

Ingreso a campo

Como grupo que debia sistematizar la experiencia de los talleres, asi como
participar activamente de estos, el primer ingreso a la carcel (para aquellos
primerizos en el taller PLA) no solo provoco cierta incertidumbre, sino también
una cuota de nerviosismo. La ansiedad, tanto por conocer el espacio y a aquellas
personas con las que ibamos a estar compartiendo las mafanas de los jueves como
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por experimentar actividades, era cada vez mayor a medida que se acercaba el
momento del primer ingreso a campo.

Cada uno de nosotros estudia algo distinto, pero todos, por razones que varian,
elegimos participar de este espacio de extensién. Veniamos de compartir un
semestre de clases tedricas y ahora llegaba el momento tan esperado de salir del

aula y relacionarnos con el campo de trabajo, poniendo en practica lo aprendido en
una experiencia que para muchos de nosotros era nueva, desafiante. Por suerte, en
nuestro grupo tenfamos una compaiera que desde hacia un tiempo venia trabajando
en el taller, lo que nos permitia evacuar algunas dudas para calmar esos nervios.

Sin dudas, los prejuicios sobre las personas que habitan las instituciones
penitenciarias estaban presentes en nuestros pensamientos; eran las charlas grupales,
previas a la primera experiencia, las que producian un efecto tranquilizador en
nosotros: nos preguntabamos cémo iba ser la relacién con las personas privadas de
libertad, pero, sobre todo, con los funcionarios penitenciarios a la hora de ingresar
ala carcel. A su vez, la idea de participar de talleres artisticos y ladicos implicaba
para algunos de nosotros un desafio, dado que eran practicas corporales a las que no
todos estabamos acostumbrados. Pero todos esos temores fueron mermando a partir
de la primera participacion en el espacio.

Conforme lo sefialan Guber y Rosato (1989), el investigador debe recorrer cierto
proceso por el cual logra «desnaturalizar» su tema de interés planteado desde el
sentido comun y transformarlo en un tema de investigacién con fines de innovar

en el conocimiento de un asunto. Para lograr esta «desnaturalizacion» desde

la etnografia, se requiere una profunda elaboracion; si se pretende plantear un
problema de investigacion que agregue conocimientos y no que reitere prejuicios
sociales, se debe transitar desde la propuesta inicial presentada a nivel empirico hasta
el problema teérico expresado en términos tedricos.

En la mafiana del jueves 1.° de septiembre, acontecid el primer encuentro en la
unidad; para nuestra sorpresa, el ingreso no supuso una requisa exhaustiva. Si bien
con el transcurso de los talleres pudimos notar, alguna vez, cierta resistencia hacia
el grupo —considerado de extraios, visto desde la dptica de la policia—, al provenir
de la universidad, el trato era completamente distinto al que recibian los familiares y
allegados en los dias de visitas, quienes debian esperar y someterse a cacheos mucho
mds invasivos. Era la primera vez que nos veiamos en persona con la totalidad de
los compaiieros con los que desde la Universidad participariamos en los talleres. Era
también la primera vez que el EFI PLA contaba con tantos participantes.

Una vez superados los controles para poder ingresar, nos dirigimos en grupo al
polideportivo, una cancha de futbol y basquet techada donde se llevarian a cabo
muchas veces las actividades del taller, el cual seria compartido con otras personas que
alli hacian ejercicios y socializaban. Una vez alli, se sumaron los compaiieros privados
de libertad que participaban del £F1, ellos también se sorprendieron de ver tanta gente.
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La primera actividad programada consistié en hacer una ronda de presentacion
alrededor de un parlante y mediante un celular conectado; esta presentacion se hizo
a través de preguntas que uno de los integrantes del grupo hacia a todos los demas
en forma individual, simulando una especie de reportaje a quienes formabamos

la ronda. El circulo supone una forma de disposicion en el espacio en la que las
jerarquias desaparecen o van variando. Todos nos vemos las caras y nos escuchamos,
por tanto, el circulo da cuenta de la horizontalidad del espacio-tiempo que permite
el taller, asi como del intercambio de conocimientos y roles que acontece en la ronda
(Cano, 2012).

Esta primera actividad sirvi6 para romper el hielo y empezar a conocernos. Cada uno
transmitia alguna cuestion personal; también nos refamos por la manera en la que se
habia planteado la actividad, totalmente desestructurada, lo que permitié a aquellos
menos timidos a empezar a jugar con las preguntas y respuestas. Se logré generar
cierta confianza que con el tiempo se iria incrementando. Consideramos relevante
esta experiencia, ya que cualquier intercambio puede implicar un aprendizaje del
otro, y viceversa. Cualquier hecho cotidiano es digno de registrarse y analizarse
(Guber, 2004). Como no nos conociamos, esta primera técnica de presentacién no
implicd una exposicion personal alta (ya que la confianza todavia no existia) y, en
cambio, gird en torno a preguntas poco invasivas.

Llegando al final de este primer encuentro, se dispuso un papeldgrafo: el cual, desde
el equipo docente del EFI PLA, fue presentado como Bebé. La consigna fue que el que
lo deseara escribiera un mensaje sobre las expectativas que tenia sobre taller; luego
se prosigui6 llenando los espacios en blanco con respuestas a lo ya escrito o con
simbolos y palabras que representaran lo que sentia cada uno respecto al momento
vivido. Para dar cierre, nos dispusimos en ronda y, como iba a ser comun en el resto
de los encuentros siempre que tuviéramos tiempo, planificamos las actividades para
la préxima reunion. Todos podian aportar ideas que se escribian en el papelografo;
también se intercambi6 acerca de como nos habiamos sentido en esta instancia.

De esa forma, cumplimos con la premisa aconsejada por Cano (2012):

Tanto para la creacion y produccion realizada, asi como para la percepcién colectiva
de la misma, es importante que cada taller tenga un cierre en el cual recapitular,
repasar acuerdos, objetivar aprendizajes, dar cuenta del proceso, y vivenciar las
transformaciones operadas dando cuenta de un proceso de acumulacion (p. 45).

A la salida de la unidad, volviendo en la camioneta de la Udelar, se percibian
sensaciones encontradas: si bien la experiencia habia sido gratificante, segtin las
charlas que manteniamos, nos percatamos de que, a pesar de la buena experiencia
al compartir y conocer a nuestros compaieros de la unidad, dicha relaciéon
representaba una clara asimetria entre nuestra situacion (volviamos a nuestras casas
y a nuestras actividades cotidianas) y la de las personas privadas de libertad, que se
quedaban alli encerradas. Esto marcaba una dicotomia que apareceria durante el
resto de los encuentros: siempre seriamos los de adentro y los de afuera.
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Horizontalidad y relaciones de poder

Estos sentimientos que algunos compafieros compartimos en el camino de vuelta
desde la unidad nos llevaron a pensar en la reflexividad necesaria para intentar
comprender a quienes comparten el espacio de taller con nosotros y estan privados
de libertad. Este intercambio nos sirvié para entender que comprender implica
vulnerabilidad y que la relacién etnografica no puede sustentarse inicamente en

la razon, es necesario promover la comunicacion para lo cual es vital la compasion
(Rostagnol, 2019).

Quienes venfamos de afuera a participar de los talleres éramos, casi en su totalidad,
jovenes estudiantes de nivel terciario, de posiciones socioeconoémicas de clase media;
en contraposicion a los de adentro, que eran personas en situacion de encierro y

que, en su mayoria, poseian un capital econémico y cultural menor (Bourdieu,
Chamboredon y Passeron, 1975). Ello implicaba, de por si, una relacién asimétrica
que —aunque fuera indeseada— era necesario considerar; sobre todo, teniendo en
cuenta que a nosotros, encargados de la sistematizacion, nos correspondia una mayor
reflexividad para reproducir lo menos posible las relaciones de dominacion producto
de las desigualdades de poder que existen en las relaciones humanas.

En uno de los cierres de los encuentros, un participante privado de libertad propuso
un juego para que nos pudiéramos conocer mas entre quienes participabamos. Esta
propuesta generd una mayor confianza entre todos en tanto quedaron al descubierto
rasgos de la personalidad de cada uno, con un grado significativo de sinceridad y
empatia.

La demanda de este conocimiento mutuo vino de las personas privadas de libertad,
que asumieron una actitud activa en cuanto a su interés en conocernos a nosotros
como objeto de curiosidad y analisis de su parte; asi, pasamos de ser investigadores a
investigados por los de adentro.

La relatoria de lo sucedido, en este caso, recay6 sobre nosotros, que éramos quienes
interpretariamos y elaborariamos la version final del relato. La autoria conlleva cierta
potestad, y esta potestad demanda ser responsables y precavidos para no hacerles
dafo a quienes participan de la investigacion. Al representarlos, se lo debe hacer con
respeto y destacando su agencia (Rostagnol, 2019).

Dicho esto, nos centraremos en el analisis de las actividades de taller desarrolladas

en la unidad. Para ello, haremos especial énfasis en algunas tareas que nosotros
consideramos mas relevantes para nuestra investigacion y en aquellas que surgieron a
partir de las entrevistas realizadas con los participantes.

Motivaciones y formas de participacién

De las entrevistas y la observacién participante, emergieron como causas o motivos
de participacidn, ademas de la redencion de pena, las siguientes:
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Muchas personas privadas de libertad estudian como una forma de aprovechar el
tiempo de detencion y por ser un modo de reduccién del periodo de condena; el
hecho de ser estudiantes implica que el curso genera, ademas, créditos para su carrera
como educandos, asi lo explicité uno de los entrevistados. El también lo ve como

una forma de interactuar fisicamente con personas diferentes a sus comparieros de
prision, con los cuales no se identifica.

Otros lo ven como un escape a la rutina diaria de la vida carcelaria; es una
distraccion, una diversion, algo diferente, como también dijo uno de los
entrevistados PpL. Todos los participantes se ven a si mismos como personas con
expectativas distintas a las de los otros, que se quedan en las barracas. «Es un cambio
de entorno», dicen algunos; esa es su motivacion, la pasan bien y se entretienen.

A algunos, las actividades ludicas del taller los conectan con etapas pasadas de sus
vidas, épocas de una adolescencia que se recrea con nostalgia de un tiempo mejor,
muy diferente a su realidad actual. Para aquellos que tienen hijos, el aprendizaje de
los juegos es visto como una expectativa de un nuevo relacionamiento con ellos,

a futuro, cuando puedan volver a convivir en libertad. Los talleres cumplen una
funcién y satisfacen necesidades simbdlicas y practicas que ayudan a los reclusos.

Asimismo, retomando aquella idea de quienes venimos de afuera, nos encontramos
con las respuestas de los participantes no privados de libertad, que traen como
motivacion poder aproximarse al trabajo con personas privadas de libertad. En dicha
aproximacion, se encontraron con la necesidad de atravesar diferentes actividades
que les posibilitaron conocer capacidades y limitantes en su participacion al estar la
corporalidad presente.

Como nos traen Burguefio Pereyra et al. (2020), «... la percepcion y la reflexion
suceden en y desde la accion de los cuerpos que componen relaciones y crean modos
de organizacion, sentidos y convivencias a través de lo ludico y la creacion artistica»
(p. 166). De modo que una participacion activa del cuerpo es necesaria desde su
hacer, decir y pensar en relacion con el tiempo y espacio en el que se encuentre.

La cometa como un simbolo

A través del papelografo, nos encontramos con un tercer momento de cierre y
reflexion colectiva (Burguefio Pereyra et al., 2020). Ese momento nos trae a lo que
mencionan Rodriguez y Varela (2011) en cuanto a que la educacién supone vinculo,
encuentro, relaciones intersubjetivas y se basa en la posibilidad de escuchar y de
ser escuchados; por lo que el respeto por las diferencias y la inclusion del otro es
imprescindible para la construccion de un saber.

En uno de los intercambios durante el cierre, se presento la posibilidad de construir
cometas. El 3 de noviembre se materializé dicha propuesta. Se trat6 de un dia en el
que hubo una gran concurrencia y participacion por parte de las personas privadas
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de libertad, algo que llam¢ la atencion, porque por lo general asistian las mismas
personas. Asimismo, ese dia se habia realizado una recorrida por la carcel para
colocar cartulinas, hechas en el propio espacio, como forma de invitacion a sumarse
a la propuesta.

Soliamos desarrollar las actividades dentro del polideportivo, ya que comunmente los
dias eran nublados y frescos, pero ese dia habilitaba la oportunidad de encontrarnos
afuera, lo que posibilité llevar adelante la construccién de cometas. Ese estar afuera
probablemente haya tenido influencia en que se sumaran mas personas a la actividad.
De las personas que se integraban, muchas habian hecho en algin momento

alguna cometa, por lo que transmitian de qué manera se tenfa que hacer para que
remontara.

Al momento de remontar aquellas cometas que habian podido ser terminadas, se
complejizo la tarea, en ocasiones, porque el viento era poco y no levantaban vuelo.
A pesar de eso, se pudo conseguir y hacer coincidir varias al mismo tiempo. La
siguiente semana, las cometas volvieron a ser el foco. Ese dia se pudo observar
nuevamente una gran participacion. Asimismo, aparecieron personas con cometas
propias que tenian ya en sus barracas.

Nos encontramos asi frente a una de las principales ideas que plantea la Universidad
de la Republica (2010) en relacién con la extension. Esta supone un proceso
educativo transformador donde no hay roles estereotipados entre las figuras de
educador y de educando, ya que todas las personas pueden aprender y ensefiar.
Involucra un procedimiento en el que se contribuye a la produccién de conocimiento
nuevo, que vincula criticamente el saber académico con el saber popular.

Cavalli Dalla Rizza (2020), por medio de diversos autores, menciona cémo el saber
responde a un conjunto de enunciados y visibilidades respecto de algo en una
época dada. Esto implica poner en accion précticas discursivas. Esa accion puede
ser vista desde la perspectiva de Arendt. Barcena y Mélich (2000) explican que la
autora entiende a esta como la actividad en la cual uno muestra quién es (su propia
identidad) a los demas, a través de actos y discursos.

Finalmente, cabe destacar la idea que trae Charlot (2006) en cuanto a que no hay
saber sin relacion con el saber, por lo tanto, no hay saber en lo abstracto. Interesa
la relacion que cada uno tiene con el saber y, en consecuencia, la relaciéon que se
establece con el mundo y los otros.

Esto ultimo va de la mano con la idea de ecologia de los saberes de De Sousa Santos
(2015), porque esta busca reconocer la pluralidad de conocimientos heterogéneos,
por lo que incide en las relaciones entre los conocimientos y las jerarquias con los
poderes que son generados entre ellos. Se producen asi relaciones horizontales que
desafian a aquellas «... jerarquias universales y abstractas y los poderes que, a través
de ellas, han sido naturalizados por la historia» (De Sousa Santos, 2015, p. 117). Se da
espacio para que la ignorancia aparezca.
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Al finalizar este dia, asi como la jornada anterior, hubo personas privadas de libertad
pidieron quedarse con alguna de las cometas hechas para entregar a sus familiares.
De esa forma lo manifest6 un entrevistado ppL, y también nos contd que, a través

de los diversos juegos que se llevaron a cabo en el espacio, podria el dia de maiana
proponérselo a sus hijos. Esto nos llevé a pensar en lo que traen Puiggrds y Gémez
Sollano (2009) en torno a los saberes socialmente productivos. Estos son saberes
que requieren ser vividos como significativos, valiosos, necesarios por quienes se
encuentren en las practicas pedagdgicas durante el vinculo dialdgico. Para este
participante, estos saberes diversos adquieren un valor significativo, ya que le
posibilitan la aplicacién en su cotidiano.

Al entender como se contintia aprendiendo, surge la conceptualizacion de
educacion a lo largo de la vida, tomando como punto de partida que la educaciéon
responde a un derecho humano fundamental y bien publico. La Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (2007) toma la idea
de Savater en cuanto a que el ser humano es un ser inconcluso, por lo que necesita
permanentemente de la educacion para desarrollarse en plenitud.

Respecto al derecho a la cultura en carceles, Rivero (2016) toma la idea de Susan
McDade en cuanto a que, el derecho a la cultura en cérceles, es un elemento de
integracidn social que provee un sentido de pertenencia, lo que ayuda a pensar y
a expresarse libremente. En consecuencia, que se habiliten practicas culturales en
contextos de encierro es una forma de mantener vivos los vinculos entre personas
privadas de libertad y el resto de la sociedad.

El asunto del derecho surgié también en el intercambio con el equipo docente; se
menciono, a su vez, como lo lidico y lo artistico quedan muchas veces relegados, ya
que no se entienden como lo prioritario. En cambio, desde su postura, los educadores
consideran que lo productivo visto desde lo util o inttil no juega un papel central,
sino, por el contrario, lo importante es habilitar un tiempo y espacio a que lo ludico

y lo artistico simplemente sucedan. A través de una de las docentes entrevistadas,
traemos la siguiente frase:

... algo que nos pone en didlogo, que nos pone en comunicacion, que nos habilita a
practicar algo en conjunto, que produce sensibilidad, que produce subjetividad [...]
vamos como..., con herramientas lidicas y herramientas artisticas un poco a ponerlas
en relacion con lo que pasa.

De esta manera, se busca romper con la mirada funcional en la que se centra la
perspectiva de la educacion, en una reproduccion de contenidos que resultan
provechosos y rentables; evitando asi la busqueda de un saber que presente algiin
tipo de beneficio, limitando la actividad creadora de los seres humanos (Rodriguez y
Varela, 2011, p. 44).

Finalizando el segundo encuentro con las cometas, se produjo una situacién que
nos resultd interesante y creemos que lo fue para todo el grupo humano que alli
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se encontraba. Una persona privada de libertad remontaba una de las cometas
realizadas ese dia. Esta comenzé a tomar vuelo y empezaron a surgir pedidos por
parte de otras personas privadas de libertad para que la soltara: «Que cruce para el
otro lado». Eso sucedio y la cometa se comenzd a aproximar al cerco de alambre.
Termino atrapada alli, por lo que otra persona privada de libertad la fue a buscar.

En esa btsqueda, se observd una resistencia por parte de la cometa, que tenia un
vuelo opuesto al que esta persona buscaba. Finalmente, consiguié que esta volviera al
predio y se la entreg6 a quien la remontaba en un inicio.

La cometa comenz6 a tomar vuelo nuevamente y se dirigié a los limites de la carcel
por segunda vez.

En ese acercamiento, se dieron nuevamente las manifestaciones de que la soltara, que
la dejara salir. Luego de unos segundos, la cometa fue soltada y se pudo ver como
cruzo primero el cerco y después el muro. Se oyeron aplausos.

Pasé muy cerca de una torre de vigilancia en la cual habia en ese momento un
efectivo militar cumpliendo su guardia, quien observo la trayectoria de la cometa
mientras emprendia su salida del predio carcelario.

Fue notorio el efecto de esta situacion sobre los participantes, que la adoptaron
como una escena significativa para quienes alli se encontraban. A través del

«Que cruce para el otro lado», se manifest6 otra vez el adentro y el afuera. Quedé
en evidencia que aquello que entra de afuera, como son los materiales para la
construccion de las cometas, puede luego salir del espacio y es posible que sea una
persona privada de libertad quien, junto con sus compaieros, habilite que algo de
adentro salga.

El arte presenta una condicion de libertad creadora y la ausencia de cualquier
determinacion que no sea la del propio deseo (Rodriguez y Varela, 2011), lo que
habilita este tipo de momentos en los cuales se abren nuevas posibilidades, que
probablemente no se hubiesen dado si no fuera de esa manera. Asimismo, la propia
escena presento6 un significado simbdlico de libertad —como menciond en una

de sus respuestas una participante del taller no privada de libertad, lo cual fue
conversado en diferentes instancias— e implicé un valor para el EF1 PLA: «Construir
y volar cometas considero que tiene ese significado simbdlico de libertad del que
hemos hablado y lo pudimos materializar en ese momenton.

Esa escena, asi como todo lo que involucrd la construccion de cometas, fue
inmortalizada posteriormente en a través de un esténcil a través con la figura de una
cometa. Esto fue parte del tltimo encuentro del EF1, en el cual, entre las distintas
actividades, se propuso la intervencion de remeras. En esa intervencion, estuvieron
presentes otras frases que son parte de los dichos de los privados de libertad. Estas
fueron: «Todo trankilo, sin alteraciones», «<Lo que somos, tiene lo que sostienes» y
«El juego te fuga». Supusieron experiencias que tuvieron su impacto en la persona,
y dejaron alli una huella (Larrosa, 2006). Pero estas experiencias involucran lo
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colectivo, y la red de relaciones habilit6 a que se diera una construccion y creacion
colectiva de saberes (Cavalli Dalla Rizza, 2020).

Figura 2.
Remeras con las figuras de las cometas, realizadas con esténcil.

Fuente: grupo del 1 pPPT, diciembre de 2022

Participacién a través de lo lidico y lo artistico

Nos encontramos con un jueves que se centrd principalmente en dindmicas
relacionadas con lo musical. Empezamos en dos rondas, una en el centro y otra en
el exterior, girando en sentidos contrarios. Al parar, habia que cumplir una consigna
con la persona que se tenia enfrente. Una de las pruebas fue la de cantar un tramo
de una cancién que nos gustara o recordaramos. Uno de los participantes privado
de libertad no se sinti6 lo suficientemente cémodo para sacar alguna frase de sus
canciones favoritas o no le llegd ninguna en particular a la mente, lo que llevé a una
compailera del grupo del EF1, que se encontraba al lado, a tomar la oportunidad
para cantar una de L-Gante. Pudimos apreciar cdmo, de a poco, su participacion se
tornaba mas efusiva a raiz de la interaccién anterior.
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Del cuaderno de campo de un compaiiero se desprende la siguiente reflexion:

Posteriormente tocé la consigna de generar una minicoreografia de baile colectiva
a raiz de estas canciones que habiamos cantado. Me tocé con €l y lo volvi a notar
nervioso ante el nuevo desafio que nos tocaba. Conociendo la timidez que lo
caracterizaba, recuerdo tratar de consensuar ciertos pasos a seguir en la coreografia,
sin saber si realmente él estaba comprendiendo la secuencia de pasos que le queria
transmitir. A todo esto, se congela por un instante y me sugiere: «;y si mejor le
agregamos mas onda y le damos una vuelta asi y vamos bajando?». Le pedi que me
mostrara el paso y lo agregamos a la coreografia. Lo practicamos un par de veces
para que no hubiera errores al momento de la ejecucion y parecia estar todo pronto.
Finalmente, la ejecucion fue tremenda, se sinti6 un logro colectivo y sirvié para
conocer lo abierto a la interaccién y sin timidez.

Tras esta breve narracién de la escena, entendemos que existen diversos aspectos que
pueden ser identificados para su analisis. En primer lugar, es interesante observar
como se dio la participacién durante la jornada. La intervencién de este compaiiero
en las actividades era de caracter dindmico, dependiendo del interés en la propuesta y
de la interaccién con otros participantes del 1 PLA. Tal como menciond uno de los
entrevistados PpL: «Todos participan de diferentes formas, todos aportan diferentes
cosas y eso es lo que estd bueno. Tipo, no hay algo a seguir, es mas un como sea, como
venga». En el mismo sentido, las entrevistadas docentes sugieren y dan lugar a la
participacion, horizontalidad y didlogo de saberes en las siguientes expresiones, por
un lado:

... como si ese ejercicio de la horizontalidad fuera mas un ejercicio de poder valorar
lo que cada persona desde cada lugar sabe, tiende, trae, desea, etcétera, y que cada
una de esas cosas es igualmente vélida en un espacio, igualmente vélida, o sea, va a ser
siempre distinta, pero tiene como el eso, igualmente vélida, no sé, pensaba en eso.

Mientras que, otra de las docentes entrevistadas expreso: «... sera “yo sé hacer tal
cosa’, les explico a los otros, o sea, para que pueda también circular [...] el saber o lo
que sea».

Asi fue como el participante privado de libertad desarrolld su participacion en la
escena, encontrando, a partir del relacionamiento con los estudiantes universitarios,
la motivacion por la cual realizar una intervencién mds activa. Siendo tan relevante
el vinculo entre personas que participan desde diferentes roles y trayectorias de vida,
surge claramente la existencia de un ellos y un nosotros. Al respecto, también uno de
los entrevistados PPL nos sugirio:

... el trato de igual a igual que tienen. Siempre estd esa, como ;qué pensaran de
nosotros? o ;qué pensamos nosotros de ellos? Y, tipo, no hay, si habia muros, tipo, se
derribaron, no sé, me parece que hay un buen trato.

El vinculo entre las personas que asisten al EFI PLA es, entonces, un medio, pero
también un fin en si mismo. A su vez, la escena narrada transcurrié durante el
desarrollo de actividades vinculadas a la danza, a lo musical y a la expresion; las
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cuales también, al mismo tiempo, segun una de las docentes entrevistadas, son un
medio y fin en si mismas:

... en realidad, lo lddico y lo artistico puede ser a la vez una herramienta para trabajar
ciertas temdticas, pero es un fin también en si mismo de la vida, o sea, de yo qué sé, no
sé, la vida en contexto de encierro en la carcel no debe ser solamente trabajo y yo qué
sé, ser productivo, porque una en su vida tampoco es solamente ser productivo, y mas
cuando hablamos de personas que estan en el contexto de encierro que, muchas veces,
ni siquiera antes de estar en la cércel, antes en su vida afuera, pudieron acceder mismo
a ciertas experiencias mas ludicas o, si no, es de cuando era nifio.

Esta reflexion encuentra consonancia con algunas respuestas obtenidas de
parte de las personas privadas de libertad que han sido entrevistadas durante la
sistematizacion. Por otro lado, cabe mencionar que las actividades realizadas,
en parte, disputan una logica orientada a la productividad que proponen las
instituciones penitenciarias.

Nos encontramos, de esta manera, con lo planteado por Carla Orellana Aguila (2019),
que toma como base las ideas de Ascensién Moreno en cuanto a que es importante
que en el contexto de un taller la persona tenga la posibilidad de expresarse
libremente y a que es necesario que dicho espacio sea seguro y de confianza para las
relaciones que alli se establezcan. Asimismo, el arte responde a una herramienta con
fines sociales, por lo que su objetivo no es formar artistas o producir obras de cierta
calidad estética, lo que conlleva la generacion de talleres en los que el espacio ludico
esté presente para habilitar la expresion libre.

Este espacio podra detonar procesos de simbolizacién que puedan ser elaborados en
un espacio de reflexion donde las obras creadas sean el objeto desde el cual se analicen
las acciones, las experiencias y las formas de estar de los participantes, centrandose

en el desarrollo de las capacidades y favoreciendo los vinculos y la interrelacion de

los participantes y los mediadores artisticos a través de la confianza, la coherencia, la
empatia y la corresponsabilidad (Orellana Aguila, 2019, p. 41).

Curso/no curso

La posibilidad de que se desarrollen este tipo de propuestas en un entorno como lo es
la carcel nos lleva a pensar de qué manera es que desde el EF1 PLA se habilitan dichos
acontecimientos.

Como nos plantea Cavalli Dalla Rizza (2020), en los EFI, se apuesta a relaciones
desde el afecto, lo que significa un estar y ser deseante. Ese deseo de estar se puede
apreciar en las entrevistas realizadas a los participantes privados de libertad, quienes
mencionan que esperaban que fuera jueves, asi como el deseo de que el espacio
pudiera durar mas tiempo para que se prolongara el goce. Ese deseo de encontrarse,
escuchar y compartir es en el que se producen cosas nuevas a partir de la reflexiéon de
la propia experiencia (Cavalli Dalla Rizza, 2020). Eso no solo se pudo observar, sino
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que también una de las participantes no privada de libertad lo trajo de la siguiente
manera: «Considero que se ha venido formando un espacio de creacién en conjunto,
basado en el respeto y la escucha de cada uno de sus participantes, y de donde han
salido muy lindas propuestas».

De esta forma, se construyen propuestas alternativas desde el encuentro con otros

y otras y se promuevan nuevos territorios para existir (Cavalli Dalla Rizza, 2020).
Esas alternativas las entendemos como alternativas pedagogicas, las cuales desde
Puiggros (1990) se pueden conceptualizar como «... todas aquellas experiencias que
en alguno de sus términos (educadores, educandos, ideologia pedagdgica, objetivos,
metodologia, técnicas), mudaran o alteraran el modelo educativo dominante» (p. 17).

Desde el equipo docente, se trajo a lo largo de los encuentros el término curso/no
curso, que se profundiza un poco més en la cita siguiente y entendemos que va de
la mano con esta idea de producir experiencias alternativas que se asocian a una
educacidn tradicional. En palabras de una las docentes entrevistadas:

Llegar a nombrarle asi este afio para mi tiene que ver con venir procesando algo hace
un tiempito y que cuando llega el momento te empoderas un poco de algunas cosas de
las que estds haciendo, como que las reconoces de un modo y decis «esto no esta mal,
esto en realidad estd bien, estd bueno», podemos como reconocerlo, nombrarlo [...]

la esencia de lo que estdbamos haciendo tenia mds que ver con ir a habitar el espacio,
el taller y ver qué cosas vamos aprendiendo de esa experiencia y podemos ir también
conceptualizando de esa propia experiencia, discutiendo. Y algo de no saber, como de
invitar a gente a un curso donde no sabemos bien lo que va a pasar...

Se puede observar a través de dichas afirmaciones una posicion desde el rol docente
que acompafia el pensamiento de Freire (1999) en cuanto a que es necesaria una
reflexion critica sobre la practica que responda a la relacion teoria-practica. Quien
educa deberia encontrarse en un movimiento dindmico y dialéctico; el hacer y el
pensar sobre el hacer, mediante una reflexion critica de la practica, producto de
una curiosidad epistemolodgica. Es necesario, a su vez, respetar los saberes que
traen los educandos y poder discutir su razén de ser en relacion con la ensefianza
de contenidos. De esta manera, «... su aula no es un aula, en el sentido tradicional,
sino un encuentro, donde se busca el conocimiento y no donde (simplemente) se
transmite» (Freire citado por Rodriguez y Varela, 2011, p. 43).

Esto se puede acompaiiar con los planteos de Giroux (1990) con relacién a concebir
a quienes educan como intelectuales transformadores. Al pensarlo de esa manera,
lo pedagdgico implica lo politico, por lo que las personas son activas, reflexivas y
criticas en cuanto a su accionar. Se trata de sujetos ideologicos y politicos con la
posibilidad de introducir cambios.

Finalizando con esta idea, «la expresion artistica puede ser un instrumento util para
la educacién en tanto permite abrir otras formas de aprender y de establecer vinculos
mas fluidos» (Rodriguez y Varela, 2011, p. 43). Y para ello, como aluden Burguefo
Pereyra et al. (2020), sobre el EFI PLA, tiene que haber un posicionamiento en el que
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se entienda a las personas privadas de libertad como sujetos politicos y se habilite,
asi, un espacio de encuentro y construccion participativa en el que se articulen
saberes artisticos y ludicos, asi como aquellos propios de quienes participan.

Consideraciones finales

Lo transcurrido durante la participacion en el EFI pLA entre los meses de agosto y
diciembre de 2022 nos permitié mediante la sistematizacion conocer el territorio
desde nuestra perspectiva y, a la vez, buscar incluir la de quienes fueron parte de
los encuentros y asi comprender la relevancia del EF1 en el contexto de la unidad
penitenciaria n.° 6.

Durante la sistematizacion, intentamos dar cuenta de como dos espacios de
formacion integral han convivido y generado un producto en colaboracién. También
quisimos reflejar el didlogo entre diversas perspectivas disciplinarias en un mismo
territorio y desde diferentes subjetividades. Ademas, fue relevante mostrar una forma
de trabajar la extension y la integralidad, ya que, como se pudo apreciar a lo largo del
texto, esta experiencia resulto valiosa para las trayectorias estudiantiles de quienes
participamos en ella.

De esta manera, nos result6 de gran interés entender las practicas ludicas y artisticas
en privacion de libertad como medio, pero, sobre todo, como un fin en si mismas,
habilitando y potenciando espacios de construccion colectiva. Estos espacios
plantean un enfoque de participacion alternativo a las 16gicas orientadas a la
productividad que se proponen desde las instituciones penitenciarias y permiten
habilitar experiencias ludicas y artisticas que no hayan sido experimentadas
anteriormente por los participantes.

Lo mencionado nos lleva a la idea de alternativas pedagogicas (Puiggrds, 1990), las
cuales entendemos que forman parte de los encuentros y propuestas que se plantean
en el EFI PLA, ya que alli se busca difuminar el modelo de educacién tradicional,
comprendiendo que no tiene que haber un sujeto que tenga el conocimiento tnico

y verdadero. Por el contrario, en las instancias compartidas encontramos una clave
dialdgica y horizontal lo que posibilité una participacion activa de todas las personas
que conformamos el espacio.

Al habilitarse variadas formas de participacion, se pone en juego la conversacion

o didlogo de la pluralidad de saberes y conocimientos —lo que permite la
coconstruccion de nuevos pensamientos—, pero teniendo en cuenta nuestras
particularidades y aportando al intercambio de saberes. Frente a esta manera de
construir el espacio, se desprende la idea de curso/no curso, en el cual se articula el
saber académico con el saber popular.
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Nos encontramos asi con el concepto de lo pedagdgico como politico, segtin el cual
las personas son activas, reflexivas y criticas en cuanto a su accionar (Giroux, 1990).
Somos sujetos ideoldgicos y politicos con la posibilidad de introducir cambios.

Finalmente, el EFI PLA nos lleva a cuestionarnos el lugar que ocupan este tipo

de propuestas pedagdgicas en la gestion educativa de los centros penitenciarios.
Este cuestionamiento, en el contexto de una sistematizacion y en dichos espacios,
esconde intrinsecamente una preocupacion mayor. El didlogo entre las practicas
ludicas y artisticas y su potencialidad en la construccion colectiva es una apuesta
central en el proyecto educativo del EFI pLA, lo que lleva a preguntarnos: ;qué lugar
ocupan las practicas ludicas y artisticas en las propuestas educativas de los espacios
penitenciarios?, ;qué lugar ocupa el tiempo libre productivo en las propuestas
educativas en privacion de libertad? y ;cdmo promover los espacios y usos del
tiempo libre productivo en las unidades penitenciarias?

Estas preguntas son las que queremos aportar como equipo de sistematizacion para
continuar repensando las tensiones entre las logicas educativas y aquellas 16gicas de
seguridad que se intentan imponer.
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