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Resumen: Diversas lecturas teéricas explican que la escuela es una
tecnologfa moderna y que el manual escolar es un curriculo en
acto adscrito a la tarea docente. El libro escolar es un dispositivo
discursivo que trasmite saberes, valores y representaciones sociales.
En esta perspectiva, escuela y manuales convergen al instituir
précticas de ensefianza, homogeneizar, regular, legitimar y circular
determinados discursos y conocimientos performativos dirigidos
a un publico lector especifico: la infancia escolarizada. En esta
linea de analisis situamos a los textos escolares, insertos en una
red de decisiones de cardcter politico, pedagdgico y econdmico.
Para ello, desde el aporte de la historia social de la educacién y
la manualistica, nos detendremos en analizar la serie graduada de
los libros de lectura escolares de Figueira y de Abadie y Zarrilli
entre los anos 1900 y 1930. Este articulo propone situar la
complejidad intrinseca del campo de estudio de la manualistica
a la hora de determinar no solo el contenido temdtico de
las lecciones, sino también ponderar el rol de las editoriales y
las autoridades educativas en el establecimiento de un modelo
pedagégico regulatorio que instituy a la cultura letrada.

Palabras clave: manuales, publico lector, editoriales, pedagogia,
infancia, escuela.

Abstract: Severals theoretical readings explain that the school is
a modern technology and that the school manual is a curriculum
in act attached to the teaching task. The schoolbook is a
discursive device that transmits knowledge, values and social
representations. In this perspective, school and manuals converge
by instituting teaching practices, homogenizing, regulating,
legitimizing and circulating certain discourses and performative
knowledge aimed at a specific reading public: schoolchildren.
In this line of analysis, we place school textbooks, inserted in
a network of decisions of a political, pedagogical and economic
nature. To do this, from the contribution of the social history of
education and manualistics, we will stop to analyze the graduated
series of school reading books by Figueira, and Abadie and Zarrilli
between the years 1900 and 1930. This article proposes to situate
the complexity intrinsic to the field of study of manualistics when
determining not only the thematic content of the lessons but also
weighing the role of publishers and educational authorities in the
establishment of a regulatory pedagogical model that instituted
the literate culture.

Keywords: manuals, public reader, publishers, pedagogy,
childhood, school.
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1 Introduccién

Este estudio se organizé en ocho apartados que dan cuenta de los aspectos
involucrados en la elaboracién y uso de la serie de los manuales escolares
seleccionados.

A fines del siglo XIX la Direccién General de Instruccién Publica (DGIP,
1877-1918) habia puesto en marcha la reforma vareliana, pero el primer tercio
del siglo XX trajo para la escuela uruguaya nuevos desafios sociales y debates
pedagégicos. En esta coyuntura, la escuela fue un medio institucional que
permitié vehiculizar politicas focalizadas y de relativo cambio social, entre otras.
La educacién uruguaya a partir del decreto-ley 1380 de 1877 fue gratuita,
obligatoria, gradual y mixta. El proceso de secularizacién en la escuela se
manifesté limitando el horario de la ensenanza de la religién catélica, y el
articulo 18 de la mencionada ley habilité a que los padres que profesaran
otra religién y que no quisieran que sus hijos recibieran instruccién religiosa
no asistieran a dicha clase. En 1909, la Ley 3341 suprimié la ensenanza de
la religion catélica (Espiga, 2015). La Constitucién de 1934 dio cierre a
una discusién decimonodnica respecto a la secularizacién de la ensefanza y
la libertad de ensefianza publica o privada (Caetano, 2013; Sdnchez, 2018).
[1] Por consiguiente, en el periodo estudiado convergen la herencia vareliana,
los cambios procedentes del escolanovismo y del republicanismo liberal. Las
conferencias pedagdgicas, los articulos publicados en los Anales de Instruccién
Primariay las resoluciones encontradas en las legislaciones escolares dan cuenta
de las principales discusiones de la época. Los procesos inmigratorios llevaron
a introducir el higienismo social como parte de las politicas educativas (Espiga,
2015). Existi6 la urgencia social de atender a la infancia urbanay rural supeditada
a la lucha contra el analfabetismo, la tuberculosis, el alcoholismo y el abandono
escolar, entre otros aspectos.[2]

El Consejo Nacional de Educacion Primariay Normal (CNEPN, 1918-1972),
durante las primeras décadas del siglo XX en Uruguay difundié y estudié
experiencias pedagdgicas alternativas a la escuela intelectualista. Maestros y
maestras, pedagogos y autoridades accedian a través de viajes, obras y congresos
al conocimiento de la escuela activa a través de los trabajos de Montessori,
Dewey, Ferriére y Decroly. En particular, en el escolanovismo se identifican
diversas corrientes pedagdgicas que expresan diferencias en cuestiones como: la
conceptualizacién de la naturaleza del nifio, el pensamiento puerocéntrico, las
précticas pedagdgicas inferidas y las propuestas de métodos de ensefanza activa.
Estas discusiones emergentes no estdn al margen de la relacién entre las politicas
educativas del momento (la tension escolanovismo- escuela tradicional) y el uso y
el contenido de los manuales escolares. Los aportes de la escuela activa cruzaron el
Atlantico, los maestros y maestras estudiaban en Europa las nuevas experiencias
dulicas, mientras en paralelo los inmigrantes trafan su oficio y conocimiento
de edicién. Ambos campos se cruzaron para ofrecer un producto especifico: el
manual escolar. Este dispositivo involucré al docente en su uso pedagégico a la
vez que fue un artificio que permitié a la infancia ingresar a los cédigos culturales
de su época y del mundo adulto.
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El manual escolar operé como un articulador de diferentes intereses y discursos
ideoldgicos, centrados en la infancia. El libro fue un recurso tecnoldgico clave
para la escuela, ya que configurd valores, ritualizd pricticas discursivas y de
lectura, también vehiculizé proyecciones sociales en nifios y nifas referidas
a temas vinculantes como: civilidad, moralidad, nacionalidad, higiene, salud,
enfermedad, género, maternidad, trabajo, pobreza, ahorro, etcétera. «Esto,
a su vez estuvo focalizado en aquellos sectores sociales vistos como los
més vulnerables, pero también como causantes de la dispersion de diversas
enfermedades» (Espiga 2015).

El manual escolar como producto cultural conlleva cierta complejidad en
su interpretacion por los discursos que infiere en los relatos escritos y las
imagenes fijas, en un contexto situado y relacional. Para este trabajo es necesario
precisar la distincién de los términos texto y libro, advirtiendo que los autores
escriben textos y los editores producen libros o en este caso manuales. La
elaboracién del libro escolar implica habilitar procesos de definicién pedagdgica
como tecnoldgica de manera interrelacionada. El diseno y la edicién forman
parte del analisis y significado pedagdgico ya que estos libros se circunscriben a
procesos y objetivos especificos de politicas educativas relacionados con procesos
de alfabetizaciéon. En el proceso de construccién del libro participan autor/
es, pedagogos autoridades educativas y editor/es los que escriben, delimitan y
configuran el producto final a través de la tipografia empleada, el disefio, la
tecnologia, la definicién de los contenidos. A su vez, cuando las autoridades
educativas proponen sistemas de concursos terminan legitimando no solo al
texto, sino también determinados saberes y conocimientos. Una red de decisiones
poh’ticas, econdmicas, pedagégicas, estrategias y recursos se entrelazan para
definir sus particularidades, distribucién y difusién. Se trabajard con algunos
ejemplos de los manuales de las series graduadas de los libros de Figueira[3]
y Abadie y Zarrilli,[4] ya que fueron textos referentes en las metodologfas de
ensefanza de la lectura, por su permanencia en el tiempo y por su legitimidad
pedagdgica dada por las autoridades educativas. Como explica Oteiza (2009):

[...] los textos tienen el poder de imponer sentido cultural y de estructurar la
percepcidén de la realidad por parte de los estudiantes. Por extensién, las escuelas y
sus libros de texto oficiales tienen una influencia significativa en el consenso cultural
a través de la comunicacién de modelos clave, transmitiendo juicios valorativos
implicitos que articulan tanto como sustentan significados sociales, politicos y
culturales muy especificos. (Oteiza 152).
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Series graduadas de libros de lectura de Figueira
0
Titulo N° de Edicién
paginas
e ey o
éQuiéres leer: 150 b s.d, 1927
Libro de primer Grado Montevideo, 5.d.
. 1902, 1910, 1927
!
iAdelante! 011 Montevideo Dornaleche y Reyes (1902).
Libro de segundo grado PP Montevideo, s.d.
Compuesto por H. F.
Un buen amigo 319 pp. s.d, 1902, 1920
Montevideo, Talleres gréaficos Casa A.
Libro de tercer grado Barreiro y Ramos.
Trabajo 1909,1014, 1630
283 pp. Montevideo.
Libro de cuarto grado Nueva edicidén corregida v ampliada H.F.
Vida 355PpP- | 1923, 1940, 1949
Montevideo. Talleres graficos Casa A.
Libro de quinto grado Barreiro y Ramos.

(1]
Titulo N de Edicién
paginas

Alegria 1927,1931, 1939 (4° ed.)
64 pp. Montevideo.

Libro de primer grado Impresora Uruguaya S.A.

Edicion oficial
Tierra Nuestra

s.d.; 1936

. 95 pp. Montevideo.
Eld]:;gi)éieosgf'; Illdo grado Talleres graficos Casa A. Barreiro y Ramos.

1927
Uruguay Montevideo, Palacio del Libro.
Libro de tercer grado 182 pp- 1932
Edicion oficial Montevideo.

Talleres graficos Casa A. Barreiro vy Ramos.

Optimismo
1927, 1936

Libro de cuarto grado 200PP- | Montevideo.

Edicion oficial Imprenta Central.

Choppin (2001) y Escolano (1998; 2006; 2009) son referentes tanto en
la concepcién epistemoldgica y conceptual del texto escolar, asi como en las
propuestas metodoldgicas para su estudio. Choppin refiere al manual como
concepto y como un libro que genera polémica. No es cualquier texto, sino
una fuente, un objeto complejo que «trasmite un sistema de valores, una
ideologfa, una cultura [y que] participa en el proceso de socializacion» (210).
En particular, «los libros escolares son pues, al igual que todos los textos, una
representacion del mundo que los escribe y de la cultura que se los apropia
[...]» (Escolano 174). Por otra parte, el autor entiende al manual adscripto
al trabajo docente, como «soporte curricular», a la vez que se constituye en
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«espacio de memoria como espejo de la sociedad que lo produce, en cuanto en
él se representan valores, actitudes, estereotipos e ideologias que caracterizan la
mentalidad dominante, de una determinada época [...]» (172). Pero también lo
inscribe como un dispositivo de control y regulacién del conocimiento (1998),
de caracter logocéntrico que implicé un modelo de lector implicito (2006).

2 Algunas cuestiones tedricas: texto e imagen en los manuales
escolares

En estos textos de naturaleza educativa las ilustraciones contienen un sentido
individual y social, que configuran representaciones que muestran «lo que la
palabra no puede enunciar» (Chartier 76). Los cddigos de los registros visuales
son complejos, no son neutros ni transparentes. Por lo que, la lectura de las
imagenes no se reduce en una decodificacién del signo no verbal; sino que
se interpreta y analiza de forma contextual, poniéndolas en relacién «con
otras imdgenes, relatos, discursos e interpretaciones [...]» (Carli 12). Esto
implica reconocer representaciones sociales, artificios culturales, construcciones
sociohistéricas que visibilizan o invisibilizan la diversidad social. Pero también
conlleva no perder de vista el contexto en el cual estd inserta la imagen
donde convergen escenarios y temporalidades heterogéneas (Didi-Huberman,
2013). En este caso referimos a la relacién espacio-tiempo del hecho/sujeto
representado, la del autor, la del libro, la curricular y la del aula, sin dejar de lado
la mirada del lector. El problema metodolégico radica en cémo acercarse a esta
fuente.

Las imédgenes no nos dicen nada, nos mienten o son oscuras como jeroglificos
mientras uno no se tome el tiempo de leerlas, es decir de analizarlas, descomponerlas,
remontarlas, interpretarlas, distanciarlas fuera de los «clichés lingiiisticos» que
suscitan en tanto «clichés visuales» (Didi-Huberman, 35).

El soporte genérico y relacional de las imdgenes para este estudio es el
manual. En las series se muestran ilustraciones, reproducciones de obras y
escasas fotografias de acontecimientos o escenas cotidianas eventualmente
circunscriptas a lecciones o con sugerencias descriptivas y analiticas de los
autores. En tal sentido, las imdgenes constituyen simbolos vinculados a multiples
sentidos: sacros o laicos, en relacién con valores morales, estéticos, cultuales,
ideoldgicos y filosoficos. Se entiende que la imagen no lo es todo e incluso es
un término ambiguo, ya que «puede denotar un objeto fisico (una pintura
o escultura) como un objeto mental, una entidad imaginaria [...] recuerdos o
percepciones» (Mitchell, 25). Pero, a los efectos de este articulo se conceptualiza
como un tipo de registro que ofrece indicios, revela detalles y plantea discursos
(signos visuales no verbales) que instituyen nociones y tipologias sociales que
caracterizan atributos de la nifiez. Los registros visuales fijos o audiovisuales
producen memoria, emociones, construyen percepciones, representaciones
sociales, proyecciones, equivalencias y otredades.

En este sentido, las imdgenes son fuente de informacién de una época, que se
exhibe al historiador de manera fragmentaday no literal. Porlo dicho, se entiende
que recuperar su historicidad es condicién necesaria para analizar, interpretar
y comprender los cédigos culturales que las definen y caracterizan, evitando asi
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reproducir retéricas y visibilidades naturalizadas. Otro aspecto a tener en cuenta
es que existe una accién dialéctica y dialdgica entre el que miray el objeto mirado
(Augustowsky 2012). Ademas, las imdgenes configuran artificios culturales no
exentos de claves de poder y erudicidn, aspectos que enriquecen a la vez que
complejizan el andlisis. Las palabras tienen su historia, ya han sido usadas; asi
como las imagenes, ya han sido vistas y explicadas, pero el lector o quien mira una
imagen es, en ultima instancia, quien construye y da su propio sentido. El libro,
que contiene los relatos escritos y visuales, también tiene su propia historicidad
y estd caracterizado por movimientos contradictorios y discontinuidades. Como
explica Chartier,

[...] El libro apunta siempre a instaurar un orden, sea el de su desciframiento, en
el cual debe ser comprendido, sea el mandato deseado por la autoridad que lo ha
mandado a ¢jecutar o que lo ha permitido. No obstante, este orden, en sus multiples
figuras no es omnipotente para anular la libertad de los lectores (1994 20).

Por un lado, cada lector se halla enfrentado a todo un conjunto de obligaciones
y consignas. El autor, el librero-editor, el comentador, el censor, aspiran a
controlar de cerca la produccién del sentido y hacer que el texto que ellos
escribieron, publicaron, glosaron o autorizaron, sea comprendido sin apartarse
un 4pice de su voluntad prescriptiva. Por otro lado, la lectura por definicién es
rebelde y vagabunda. Son infinitas las astucias que desarrollan los lectores para
procurarse los libros prohibidos, para leer entre lineas, para subvertir las lecciones
impuestas (Chartier, 1994).

Abordar el estudio del manual escolar es una tarea hermenéutica y
metodoldgica compleja, no solo por el valor cultural, pedagégico e histérico de
la obra, sino también por los actores involucrados en su elaboracién (autoridades
educativas, autores, graficos, editores, libreros), los diversos usos asignados
(politicos, educativos, pedagbgicos, morales), los intermediarios (autoridades,
maestros) y los receptores asignados a priori (maestros/as, familia y nifios/
as). La particularidad contextual de estas obras también se explica por su
diagramacién, contenido y pautas de ensenanza inferidas en las notas en las
lecciones de lectura. Los manuales ofrecen indicios para analizar no solo las
précticas didécticas concernientes al uso de los textos, las formas de ensefianza de
lalecturay escritura (Chartier, 1994; McKenzie, 2005; Caetano, 2006; Cucuzza,
2007; Spregelburd y Linares, 2009), sino que también permiten comprender
cuestiones sobre las representaciones sociales trasmitidas, la construccién de
sentidos comunes, o de saberes y mitos escolares a partir de los relatos escritos y
visuales (Bralich, 1990; Andreoli, 1998; Braslavsky, 1996; Leone, 2000; Romero
2004; Rostdn 2006; Escolano, 2006; Szir, 2007; Lionetti, 2008). El estudio de
la manualistica en el Uruguay no tiene antecedentes. Sin embargo, se puede
reconocer el trabajo de historiadores que han tomado a los textos escolares como
objeto de estudio (dada la extensién y objetivo de este articulo dejo de lado
las investigaciones que analizan los aspectos didacticos). Desde la historia de
la educacién uruguaya, una de las investigaciones referentes mas especificas es
el trabajo de Bralich (1990), en el cual analizé las series de Alfredo Vasquez
Acevedo, José H. Figueira, Roberto Abadie Soriano y Humberto Zarrilli entre
fines del siglo XIX y principios del XX. Su estudio selecciona algunas lecturas
y analiza la ideologia imperante que se manifiesta en las nociones de: familia,
escuela, patria y religion; también focalizé en los aspectos raciales, histéricos,
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y valores sociales como el trabajo o la obediencia. El autor, definié su enfoque
como antropolégico — cultural, y ubica a la educacién como un medio de
trasmision de «esquemas ordenadores elaborados por la generacién adulta» (9),
para las nuevas generaciones y que conlleva una forma de ver y valorar el mundo.
Por ello, analiza el discurso de los textos identificando los intereses y valores
de la clase dominante. Desde la historia, Leone (2000) desarrolla un profuso
estudio donde refiere a diversos autores de literatura escolar considerando los
aspectos civicos y formativos de sus obras, con datos especificos y una cronologia
clara de las producciones literarias. Por otra parte, Cactano (2006) desde una
metodologia comparativa de los manuales empleados en Uruguay y Paraguay
estudia la relacién entre el desarrollo historiogréfico y el discurso histérico
presente aun en los textos actuales referidos a temas identitarios y civicos. El autor
senala que los cambios mds significativos en los textos de historia estudiados se
localizan en las propuestas didécticas y no en una revisién del discurso histérico,
ya que no recogen los nuevos aportes de la microhistoria, de la historia social
y cultural, o de género, entre otros. Esto conlleva a que atn predomine en los
textos actuales la narrativa de la historia politica, econdmica y androcéntrica.
A su vez, menciona que los autores de textos escolares incorporaron discursos
fundacionales con marcados «imaginarios nacionalistas» (136) alejados de los
aportes historiograficos. Estas investigaciones identifican al manual como un
dispositivo de formacién ideoldgica que excede al propio campo de conocimiento
o disciplina a impartir.

Otro antecedente significativo se presenta en un breve estudio de Julio
Andreoli (1998) que indaga respecto a las representaciones del pobre y la
pobreza en los textos escolares en las primeras décadas del siglo. El objetivo
de este trabajo fue analizar el rol de la escuela publica «en la construccién
de las imdgenes sociales y sus correspondientes legitimaciones referentes a la
estratificacién social» (2). El autor plantea un andlisis comparativo de algunas
lecturas, focaliza en la caracterizacién de la pobreza, las causas y las posibles
salidas de acuerdo con los modelos educativos y econdmicos de la época. Mariela
Orofo (2013, 2014), presenta un trabajo exhaustivo de las representaciones
sociolingiiisticas en los manuales de Vasquez Acevedo, Figueira, Abadie Soriano
y Zarrilli. Su estudio analiza las construcciones sociales y las nociones inferidas a
laidea de nacién, y también sitta al texto escolar como «instrumento ideolégico
y normativo» (2013, 2). Entiende que «el poder de los textos escolares radica
justamente en la escritura» en el sentido de que «El poder de la escritura se
observa en su capacidad de crear el objeto, alavez que hablade él; [...] la capacidad
de crear el Estado nacional, el ciudadano y la lengua nacional a la vez que habla
de ellos.» (2014, 219). Elvira Blanco (2016) analiza la simbologfa masénica en
las imagenes y lecciones de los textos de Abadie y Zarrilli, entendida como una
forma de introducir ideolégicamente una «moral masénica» (95).

Por tltimo, se puede identificar y situar en las producciones, escritas y visuales,
las formas de uso y circulacién del libro de lectura escolar, pero un limite en este
estudio concierne alas recepciones y los margenes de interpretaciéon que en tltima
instancia le corresponden al lector.
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3 Particularidades pedagdgicas de diseno, edicién y contenidos de
las series

Como se explicé, el libro (y sus autores) estuvo inserto en un entramado de
discursos y decisiones politicas, ideoldgicas, burocraticas, estéticas, curriculares
y pedagégicas. En la elaboracién del libro intervienen actores como los editores,
impresores y distribuidores, y los educadores. En términos generales, estas series
fueron clave para sistematizar y normalizar la ensefianza de la lectura (coral, en
voz alta o silenciosa) y de la escritura del idioma espafiol o nacional (Orofio,
2014),[5] producidos para las escuelas urbanas y rurales de primer grado (cuatro
afos de cursos) que en general era lo que la mayoria de los nifos cursaba.[6]

Por un lado, los textos de lectura escolar constituyen un «curriculo en acto,
que incluye saberes, las formas didacticas y hasta actividades practicas», no son
objetos auténomos (Romero, 27). En 1911, el maestro Joaquin Mestre explicaba
que el libro escolar fue auxiliar en la accién de ensenanza del maestro/a, por
ello destacé la necesidad de que los textos se adaptaran a los contenidos y
aspectos didécticos a las exigencias del escolanovismo. Mestre entiende que el
«texto vivo en la ensefianza» era el maestro, pero paralelamente el uso del libro
habituaba «al alumno paso a paso a instruirse y educarse con esfuerzos propios
de independencia del maestro» (161). Esta tensién entre el lugar del libro y
el maestro fue un aspecto que permaneci6 en la época. Las nuevas ideas de la
escuela activa cuestionaron las préicticas de enseflanza memoristica y repetitiva
mantenidas atn en las aulas de inicios del siglo XX. Abadie Soriano y Zarrilli,
no estaban ajenos a estas cuestiones, y buscaron en sus libros revertir algunas
précticas de lectura: « [...] en la actualidad se lee por el solo hecho de leer. Con
estos nuevos libros los nifios leerdn paraaprender» (Abadiey Zarrilli, 1929,243),
refiriéndose por un lado a la critica de los métodos de lectura tradicionales atn
mantenidos (en los cuales fue referente Figueira) y por otra parte, al perfil de
sus manuales de lectura (para las escuelas rurales y urbanas). Si bien los autores
tomaban lo mejor de las tradiciones de la ensenanza vareliana de la lectura en
relaciéon con las nuevas metodologias, pero reconocen algunos limites y optaron
por un método ecléctico.

Después de un largo y meditado estudio de todos los métodos de lectura utilizados
hasta la fecha, desde los antiguos de deletreo y silabeo hasta el preconizado de
Decroly, hemos intentado hacer un método ecléctico, tratando de reunir todo lo
bueno, adaptdndolo a nuestro idioma y a nuestro ambiente (Abadie y Zarrilli, 1929,

244).

Los autores no podian desconocer las tradiciones dulicas que sostenian las
préacticas de los docentes; para que sus libros fueran usados optaron por un
método ecléctico de ensenanza en la lectoescritura. Algunas diferencias se
explican al considerar que la serie de Figueira se edit6 desde fines del siglo XIX y
los textos de Abadie y Zarrilli comenzaron a editarse hacia la mitad de la década
del veinte; asi como el hecho de que la serie graduada de Abadie y Zarrilli contaba
con el aval y acreditacidon de «Edicidn oficial» impresa en las tapas de los libros.

Montevideo, 11 de abril de 1924. El Consejo Nacional de Ensefianza Primaria y
Normal, Resuelve:

Visto lo solicitado por los sefiores Roberto Abadie Soriano y Humberto Zarrilli
y de acuerdo con lo informado por la Inspeccidon Técnica declarase texto oficial para
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los afios cuarto, quinto y sexto de las escuelas publicas la obra de lenguaje de que
aquellos son autores.

Victor Stewart (Secretario) EDUARDO ACEVEDO. (Legislacién Escolar, 1941,
166)

Con este aval oficial la serie de libros de Abadie y Zarrilli cont6 con el
respaldo de las autoridades educativas y con su legitimacién curricular, dado
también por los concursos ganados. No cualquier texto ingresaba al aula, las
comisiones de lecturas y los concursos de textos fueron eficientes medios de
contralor. Esto permitié a las autoridades educativas vigilar epistemoldgicamente
los conocimientos y valores impartidos en el aula. Si bien los textos de Figueira
no cuentan con la denominacién «Edicién oficial», en el espacio cotidiano del
aula y en las précticas de ensenanza, sus series eran muy usadas por las maestras.
En la tapa de los manuales el autor presentaba su obra como un «Nuevo método
directo y rapido de lectura. Escritura Corriente y Ortografia Usual». De todas
formas, en el afio 1924 las autoridades escolares aclaraban a los encargados de
las compras anuales de las bibliotecas escolares, que «la aceptacién del «Texto
oficial» no obliga la compra de libros» (Legislacién Escolar, 1941, 218).

Imagen 1

LIMILG PRI, — U Ines LYy 137

13,
1Ya sé leer y escribir!

sQuiéres leer? Libro primero de lectura. S.d., Figueira 137.

Cada ano escolar tiene su libro de lectura. El libro es disenado para ser
sostenido con las manos del estudiante, de ahi el tamano del texto y la rigidez
de sus tapas. Las ediciones consultadas tienen un tamano octavo (13 por 18
centimetros), los libros contienen entre sesenta a trescientas péginas, segin el
grado escolar al que va dirigido el texto y de las series. El diseno permitia que
el estudiante tuviera el texto en sus manos mientras leia en voz alta, de forma
expresiva y de pie; o la lectura silenciosa dependiendo de los métodos de lectura.
La textura rigida de las tapas del libro facilitaba el traslado y su conservacion. Las
paginas no se pegan entre si y se pasan sin dificultad, por lo tanto, no era necesario
mojar el dedo para pasar a la siguiente pagina (aspecto que preocupaba a los
médicos higienistas por el contagio de la tuberculosis). Cada alumno debia tener
su libro para todo el ano, del cual era responsable de cuidarlo. Téngase presente
que si bien el publico inmediato fue el alumno del aula publica, el libro contenia
aclaraciones, sugerencias y descripciones dirigidas a otros potenciales lectores: los
maestros y maestras y las familias de los estudiantes para la «orientacién moral
y politica de la juventud» (Figueira, Tapa). El disefio de las paginas también
presentaba particularidades especificas. Los signos tipogrificos (elementos no
verbales) constituyen «la disposicion del espacio mismo, tienen una funcién

159



Claves, 2022, vol. 8, ntim. 15, Julio-Diciembre, ISSN: 2393-6584

expresiva al transmitir significado y su estudio constituye propiamente un

cometido bibliogrfico» (McKenzie 34).

En la elaboracién de los textos se combinaban tipografias, compaginacién,
imagenes, tamafos y formatos de letra, notas aclaratorias, itdlicas y oraciones o
palabras resaltadas, lo cual lleva a leer de diversas formas.[7]

Imagen 2

LIBRO SEGUNDO. — |ADELANTE! I

A la escuela,

l. jQué ves en
la figura de esta
agina ¥

2. jBabes quién
ed aquel nifio que
v corriendo |

3, Es Pedro Ji-
ménez,

4. Apenas ha
tardado sineos minutos para ir desds su casa & ls escuels
¥ o80 que vive algo lejos,

6., A Jiménes le agrads mucho & estudio. |

6, El afio passdo ern uno de los alomnos mis apli- |
cados y puntuales de la segunds olase,

7. Vercmos cdmo se porta Jiménez este afio.

NOTA Heeoamnmsdnnm a b pssriroo gis, o seie afio de seiedos,

ajrligiaen &) sigulemte jEroasdeimn e ls geneis |arm siefinr & lasy |
I* K Riasiuijun clow b o Bein g jo, s catadiarkn les b odafimylesn

v @ bonr i ol i, | K jarolabos de LS
slin ¥ urtegralia we palalefas dolen presonisrse oo frases lpiess o |

2% Preparados w Peirnes anletiofoeen e e b diele, o e m |
aigrmtite @ Glspe o o m b leslure, gue leen an sllencie isle ol iress
eorreapondiends, daelo un pemumen 88 vel slia de lo gue s
fldey de conjunie o 8 niesle induiliee ]

1, En segusla, @0 haria bbor cwla parmale sn silencio o en vou alis, dasdo
expleoscitn de s signilliendo, [ Andlice prossdics y de slrewsida.

4. Dipagrada, bos siifies leorin wmio el tross so vou slls coo le [TTE R,
wiin pomilae, [ Yindesis prosdadio. |

. Finalmerits, lea nifiem hardn un nesve resinen de b que leyeroo [8in
l-lji_icllﬁe b ebicwsida | o bnlerivda ¥ aplicarin b moralejs | §aduoosdn g dedies-
Lal L]

Convendrd que el sassteo, ol Ma de la eeelin, loa o sus alumnos sl wrose de
""E.'E.‘l.’."u? prwnll-nd-rl--h-lﬂlnlhln -ﬁllk:lllthm-hllum.

citar 10 evsmelal, ln parts snalitlea de la sosefisncs, pans
de sata suerie la st del alusing s conmaies sa ls pare m':
Is mda imnportante. Haldides a kos pifos 8 haost oo besa resunen de bo
beido, notanda ls lal ¥ le i,

- —— . s

jAdelante! Libro segundo de lectura. Figueira 11.

160



Silvana Espiga. La edicién, circulacidn y usos politico-pedagdgicos de los manuales escolares a principios del siglo XX en Uruguay

Imagen 3

TIERRA NUESTRA 1

1. El tio Sail es muy bueno.

2. Todos los dias lo veo de paseo.
3. A su lado van Ledn y Leal.
4. Ledn tiene el oido fino,

3. Leal un buen olfato.

6. Los dos le son muy fieles.

=1

. Tia Sofia es su esposa.

8. Tio Sadl la ama mucho.

Leaguaje, — Higasa shisrvar que ot vocales Pusrtes, o mna lesrts ¥ uns dbil soentuads
&0 lorman Diplaags.

Ejerclclo de slabeo, — Higase dividie en sllabar las palabras que or presten para dessos-
wrar ke antarior.

bbeas msocindis, — Habless de |n ficlelidad del perr. — Narress algiin cusato on que of perro
se hays sacrificade por sy ame

Tierra Nuestra. Libro segundo de lectura. Abadie y Zarrilli 9.

En la organizacién interna de los textos, las series graduadas de lectura
presentan detalles minuciosos. A modo de ejemplo, en una carilla se
pueden encontrar secciones diferenciadas por una linea, que contiene frases,
palabras, vocabulario, aclaraciones o sugerencias didécticas. Existe una marcada
intencionalidad pedagdgica y grifica que da indicios de que el manual tuvo
distintos receptores y lectores. Por otra parte, es importante precisar que los
textos de Figueira son mds extensos y direccionales en sus notas. Las ilustraciones
2y 3 corresponden a los segundos libros de lectura de ambas series; como se
constata en la imagen 3 el libro de Abadie y Zarrilli tiene mayor espacio entre las
lineas y menor carga de notas. A través de las notas, los autores orientan, gufan
al lector o maestro. Las consideraciones particulares dirigidas a los adultos en
general son explicitadas en las introducciones o aclaraciones.
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Imagen 4

"
W

.

N
) l'] \

fua

= Wi,
it s I

pelo
pe lo

lo
|

Mitods. — 1* Observatidn de s liming. 2* Conversmcitn. 3° Eseribass s o .
J o e b st

Alegria. Libro primero de lectura. Abadie-Zarrilli 12.

Es importante contextualizar la intencionalidad pedagégica y didéctica de la
nota. Las obras de Abadie y Zarrilli contienen sugerencias de tipo metodolégico,
en este caso referido a la ensenanza de la observacién de ilustraciones, lectura 'y
andlisis de los textos, aunque en general estas notas son esporddicas. En las pdginas
del texto y ocupando el mayor espacio se encuentra el contenido de la leccién,
algunas de ellas acompanadas de ilustraciones pequefas o de tamano medio, y
casi siempre acompafiadas de notas a pie de pdgina, dirigidas principalmente
al docente. Otra particularidad en esta serie graduada fue el valor estético a
través del ilustrador Carmelo de Arzadun (1888-1968). Pintor destacado del
Uruguay, al igual que José Cuneo, Petrona Viera, Causa, Bazzurro y otros.
Arzadun incursiond en el planismo realizando obras que tienen en comun con
ellos la tematica y la paleta, se destaca la evocacién del paisaje urbano y de playas
aut6ctonos. La paleta de colores de las ilustraciones se mantiene a lo largo de la
serie.

A modo de sintesis, los autores delimitan y especifican el espacio de accién
didéctico y pedagégico del maestro, el manual presenta cémo se deben trabajar las
lecturas, conceptos, adjetivos, vocabulario, etcétera. En las lecciones se establecen
las relaciones entre los relatos, los ritmos de lectura, pronunciacién e incluso
se presentan las secuencias de estudio (aspecto que se observa también en lo
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redundante de los temas). Pero también habilitan y delimitan el lugar y el espacio
creativo del lector (imaginado). Esto se entiende, en parte, por la influencia
del escolanovismo que posiciona a la nifiez en un lugar de mayor confianza
pedagdgica y autonomia en el proceso de ensenanza.

Escolano (2006) denomina a estos cambios como: «Modalidades de libro
activo» y explica:

El tipo de manual que se adscribe a la metamorfosis que la Nueva Educacién opera
en los medios impresos de la cultura escolar es el «libro activo», es decir, el texto que
requiere la participacién «activa» del alumno no solo en su uso, sino también en
su misma cumplimentacién o cierre. Este impreso exige asimismo la tutela del sujeto
ensefiante, cuyos roles pueden estar implicitos en el texto o explicitados en la guia del
profesor que acompafia al manual (334).

Esto se tradujo en cambios en las formas comunicativas, los signos tipograficos,
los centros temdticos propuestos, los tipos de texto (con distintos sentidos
diddcticos), el resaltado de términos, referencias (glosarios y paratextos) y el uso
de laiconografia fueron articuladores de nuevas estrategias de lecturas y del lugar
del lector cuando se le pide que observe, describa, narre, comente o interprete.

4 De las editoriales

En Uruguay, la mayoria de los textos oficiales y escolares tienen el sello de tres
imprentas: la Imprenta Nacional, Dornaleche y Reyes y de Antonio Barreiro y
Ramos (1851-1916). Este campo de conocimiento, respecto a la historia de la
lecturay la edicidn tiene un incipiente desarrollo en la historiografia local, por lo
que solo se pudo acceder a datos parciales. Durante la reforma escolar del ultimo
cuarto del siglo XIX, Francisco Vizquez Cores (1848-1914) fue pionero en la
edicion de cuadernos y textos escolares. [8] [9]

Su actividad como maestro le permitié advertir las severas deficiencias que
presentaban los libros de texto disponibles en las escuelas publicas, por lo que
se aboc6 a una tarea que le dio fama prolongada entre sucesivas generaciones de
uruguayos: la elaboraciéon de manuales escolares de Historia, Geografia, Geologia,
Idioma Espafiol, Historia Natural y Zoografia (Zubillaga 140).

Sin desconocer su aporte, los historiadores acuerdan en identificar en la figura
de Barreiro y Ramos,[10] el inicio de la actividad profesional, «su negocio
cobrd relevancia en el 4mbito intelectual, convirtiéndose nada méds y nada menos
que en editor del historiador Francisco Bauza, del poeta Juan Zorrilla de San
Martin y del jurista Justino Jiménez de Aréchaga, los tres figuras notables de
la intelectualidad nacional» (Guedes 2). Barreiro y Ramos a partir de 1883
comenz6 a publicar pequenos libros en octavo menor e instalé talleres gréficos,
abarcando los procesos de edicidn, impresion y comercializacidon (Zubillaga,
1999). No fue menor la preocupacion por el precio de los libros y la posibilidad
efectiva de los sectores populares de acceder al conocimiento o cultura escrita. En
el prologo de la obra editada en 1893 Biblioteca Popular de Historia Nacional,
Barreiro y Ramos expresaba:

Sabido es de todos que entre nosotros las obras de cardcter histérico no llegan hasta
las clases populares, ni menos a manos de la infancia, debido al hecho de ser aquellas
excesivamente costosas, demasiado extensas, al par que su estudio requiere cierta
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preparacion especial que, por desgracia, ni todo el pueblo posee, ni se suministra a
la infancia [...]; lo que nos induce a creer que todo empefio hecho en el sentido de
difundir la historia patria entre las clases sociales de posicién humilde, tendrd buena
acogida, por mds que esta, por grande que sea, no compense lo bastante la magnitud

de la empresa que abordamos (Citado en Zubillaga 140).

Esta preocupacion econdmica, politica y cultural del acceso de los sectores
populares a la cultura letrada fue también un tema relevante para las autoridades
educativas.[11] A tal punto que la propia reforma escolar habilité el desarrollo
especifico de este tipo de editoriales. «Barreiro y Ramos, ya convertido en
empresario encontr6 en el boom de la produccién de textos escolares impulsada
por la Reforma educativa que vivia el pais, la oportunidad para que su negocio
no fuera unicamente la venta de libros, sino también su edicién.» (Guedes, 1).
La investigacion de Acree (2013) le permite aseverar que «el género libro de
texto formo el nticleo central de lo que se convertiria en uno de los sectores mds
rentables del mundo editorial» (108), el apoyo del Estado y lo sellos de la DGIP
o del CNEPN y la inclusién de los textos en listas oficiales garantizaban su venta.
Por ¢jemplo, Barreiro y Ramos tuvo contratos de

[...] la impresién de cuadernos, libros de lectura, listas de textos aprobados y
memorias de inspectores nacionales y departamentales. Imprimir las memorias era
econdmicamente muy rentable. En 1903, por ejemplo, la DGIP le pagé6 a Barreiro y
Ramos por publicar 1800 copias de la memoria del inspector nacional [...] que fue
después distribuido a los funcionarios de Montevideo e interior (Acree 109)

Los cambios técnicos y el surgimiento de editoriales dieron lugar a libros
elaborados y acordes a los fines politicos y curriculares en cada época.

[...] la edicién escolar moderna ha ido incorporando los sucesivos avances que se
han operado en el mundo de las artes graficas, desde el offset a la informdtica. Ello
ha permitido, por otro lado, acercar el campo de las publicaciones escolares a otros
modos de disefio y produccion y a suscitar la interaccion entre las diversas tecnologfas
de la comunicacidn y las formas de edicidn cldsicas. Estos procesos se han visto
apoyados por cambios importantes en la ingenieria y estética de la nueva practica
editorial, que se ha ido configurando con la intervencién de equipos coordinados de
programacion y realizacion, de los que vienen formando parte, ademds de los autores,
proyectistas, ilustradores, técnicos en grafismo y maquetacion y otros especialistas

(Escolano 16).

Enlos manuales estudiados, estos aspectos son visibles en la calidad del material
de las tapas, el tipo de encuadernacidn, los grabados, la combinacién de tipos
graficos, las ilustraciones a color, la incorporacién de fotografias, la composicién
de texto e imagen, entre otros elementos. El «arte tipografico» se apreciaba
tempranamente: en 1908, el maestro Fontela describe el libro Perfiles Biogrdficos
de Orestes Araujo en los siguientes términos:

Salido de los talleres de Dornaleche y Reyes, lleva en la esmerada impresion el sello
caracteristico de esa casa; se ajusta, ademds, a las prescripciones de la higiene en el
tamano de la letra y en el espacio de las lineas; y, por tltimo, diez y ocho de los
diez y nueve perfiles van precedidos del retrato fototipico del perfilado. Los sefiores
Dornaleche y Reyes, jévenes uruguayos, laboriosos e inteligentes, han dado con esta
obra una prueba mis de cudnto puede hacerse en el pais por la perfeccién del arte
tipogrifico. A ellos se deben, no solo la alta perfeccién que alcanzé ese arte aqui: se les
debe también la modicidad de los precios, el mis poderoso agente de la vulgarizacién
de los conocimientos (Fontela 13).
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En parte, esto explica por qué los libros presentaron regularidades pedagdgicas,
econdmicas e higiénicas que determinaron su disefio. Pero también es necesario
mencionar que alos autores les preocupaban tanto los aspectos pedagdgicos como
estéticos para atraer a los niflos/as a la lectura. Como argumenta Escolano «El
manual escolar ha sido siempre, [...], un producto cultural intervenido, sometido
a regimenes juridicos de autorizaciéon, censura o examen con diferentes registros
de rigor, segtin el tenor de las coyunturas politicas» (17). Asi que la adaptacién
curricular, estética y didactica se articula con la vigilancia epistemoldgica. Esto
también es un indicio de que el manual fue un dispositivo que tuvo una funcién
social mds alla del espacio del aula. Introduce a la familia a la cultura letrada y
visual, asi como a nociones textuales e ilustradas que configuran la o las ideas de
infancia, familia, nacién y patria, practicas higiénicas, de alimentacién, nociones
de maternidad, entre otras.

En otras palabras, la manualistica tiene sus especificidades en su produccién
textual y usos.

Los estudios sobre el lenguaje, los modelos textuales, la funcién de la imagen, la
estilistica de los nuevos géneros, e incluso los andlisis sociométricos de impacto y
difusién de los libros escolares, pueden ser contemplados, desde la légica sistémica,
como elementos ordenados al control interno y a la autorregulacién de una
tecnologia sometida a sucesivos procesos de cambio y acomodacién (Escolano 17).

Esta tecnologia escolar no es ajena a las formasy recursos en que los contenidos
se articulan, organizan, producen y distribuyen; aspectos que a posteriori inciden
en los modos de leer, inferir e interpretar. Por eso, el andlisis del manual
conlleva entender las maneras en que se inscribe «la comprensién de los
diversos enunciados que moldean las realidades dentro de coacciones objetivas
que, a la vez, limitan y hacen posible la enunciacién». Se trata entonces de
«articular la construccién discursiva del mundo con la construccién social del
discurso» (Chartier 8) sus sentidos y proyecciones; los que responden a las
particularidades econdmicas, culturales e ideoldgica de su tiempo.

S De las tapas y sus contenidos

Como se planted, el manual escolar es un producto cultural intervenido en la
medida que imparte valores culturales colectivos, por ello forma y contenido
tienen que ver con diversas cuestiones. En este espacio se abordardn los
aspectos que caracterizaron a los libros de estas series, y cuyas particularidades
se mantuvieron intactas por casi cuarenta afios. Las reediciones de los libros
estudiados mantuvieron su formato, colores, niimero de paginas y contenido.
Esto en parte se explica por las resoluciones de las autoridades educativas
que determinaban no solo los contenidos generales, sino también los formatos
de los libros para editar, nimero de paginas, tipo de imagenes a emplear,
etcétera, aunque el criterio del autor tenfa la dltima palabra, sobre todo en lo
metodoldgico. Por otro lado, téngase presente que las primeras ediciones de
Figueira son anteriores a las de Abadie y Zarrilli, pero los libros coexisten ya que
los textos de Figueira se reeditan por varios afios. La permanencia de los textos en
el uso de la ensenanza es un indicio del proyecto politico, social y cultural al que
aspiré la escuela, en la formacién (y aprehensién) de un determinado orden que
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hiciera viable el progreso social, aspecto que valoraremos més adelante. Téngase
presente los problemas emergentes al inicio del siglo XX y la composicion social
delapoblacién (inmigrantes) y el cardcter civilizatorio que se le otorgd ala escuela
(focalizado en los sectores populares).

Respecto al contenido de las tapas pueden identificarse particularidades en
los criterios de edicién. Las tapas de la serie de los libros de lectura de Figueira
son muy elaboradas, contienen ilustraciones e informacién sobre la propuesta de
ensefanza de la lectura, en cambio las tapas de la serie de los libros de lectura
de Abadie y Zarrilli son mds sobrias, no contienen ilustraciones y ademas del
titulo y el nombre de los autores contienen solo un dato referido al concurso.
Tienen en comun la tipologia de los titulos que se presentan con letras grandes
o en mayuscula y en general con color rojo. Y otro aspecto comun y que se
mantiene en el tiempo es el tamano del libro y la técnica de encuadernacién y
tapa dura. La serie de libros de los autores trabajados (Figueira; Abadie y Zarrilli)
tienen en comun aspectos como el tamano del libro, tipo de edicién, tapas
rigidas, nimeros de paginas y tipo de hojas, en general criterios establecidos por
resoluciones institucionales. Los libros que se presentaban al concurso de textos
de lectura (1924; 1926), tenfan bases especificas respecto a formato, nimero
de paginas, reglas y ejercicios de lenguaje, incorporacién de laminas y grabados
«prefiriéndose aquellos que sean mas claros, artisticos y en consonancia con el
texto» (Legislacion Escolar, 1941 202).

Los titulos de algunos libros de las series de Figueira, Abadie y Zarrilli
convergen en presentar nominaciones cortas y con connotaciones positivas. A su
vez, los términos Trabajo, Alegria 'y Optimismo refieren a la nocién de progreso
y los nuevos valores formativos que la sociedad promovia. A continuacién, se
muestran comparaciones de tapas de las series presentadas en el orden de los
grados escolares.
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sQuiéres leer? Libro Primero de lectura. Figueira, 1927.

Imagen 6

Alegria. Libro primero de Lectura. Abadie y Zarrilli, 1927
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Como se puede observar, ambas tapas corresponden al mismo ano de edicién,
pero difieren en los recursos tipograficos para informar sobre el texto a través
de los tipos y tamafios de letras empleados. El texto de Abadie y Zarrilli utiliza
como recurso de presentacion el promoverse como «EDICION OFICIAL>» y
Figueira recurre a exponer su «<NUEVO METODO DIRECTO Y RAPIDO
DE LECTURA CORRIENTEy ortografia usual», recurso que se mantiene en
todas las ediciones. A su vez, la primera pigina de presentacion refuerza estas ideas
y presenta mas datos, premisas y aclaraciones de carédcter tedrico, metodoldgico
o pedagdgico; estas particularidades son mas densas y explicitas en los libros de
Figueira, exige al lector prestar atencién a cadauno delos recuadros y subtitulos ya
que presentan informacién en relacién con el contenido o método de ensefianza,
advertencias, imdgenes, sugerencias y notas presentando la estructuray contenido
del texto, como se ve en la imagen siete. Y en el caso de Abadie y Zarrili, la hoja
contigua a la tapa, como se observa en la imagen ocho presenta nuevamente el
titulo, pero en color rojo, y se agrega informacién sobre el concurso ganador en
primaria y contiene menos especiﬁcaciones escritas.

Imagen 7

sQuiéres leer? Libro primero de Lectura. Figueira, 1927
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Imagen 8
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Alegria. Libro primero de lectura. Abadie y Zarrilli, 1927.

En el caso de Figueira, la tapa de los libros de segundo grado tiene una
interesante particularidad presente en otras de sus publicaciones. Entre las
primeras ediciones y las segundas los contenidos de las tapas varfan en la
ilustracién, aunque se mantiene el disefio de edicién (imagen nueve y diez). Esto
en parte se explica por su mayor presencia temporal en el mercado (recuérdese
que es un autor que viene produciendo desde fines del siglo XIX) y por la
incorporacién del color en las nuevas imagenes. Las tapas de los libros de Abadie
y Zarrilli son sobrias, no contienen imdgenes o textos aclaratorios y su disefio
permanece constante en las reediciones.

Ademis, las representaciones de las tapas de Figueira son simboélicas. En la
imagen nueve los nifios y ninas ingresan de forma ordenada en una gran fila (solo
se visualiza un nifo corriendo), suben una escalinata que introduce a una gran
puerta sostenida por dos columnas en la que un cartel que dice «<ESCUELA»
y en la imagen no se perciben adultos. La escuela es para nifios y ninas por igual.
La fila se presenta como el orden necesario (y naturalizado) para ingresar. En
la imagen 10 se muestra a un nino ingresando a un nuevo espacio de saber y
guiado por una mujer adulta, evocando claramente al mundo grecolatino El titulo
del libro jAdelante! invita al nifio o nina a recorrer no solo sus péginas, sino a
continuar el camino del conocimiento (letrado) que le ofrece la escuela.
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Imagen 9
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jAdelante! Libro segundo de lectura. Figueira, 1925

En las ediciones de los libros terceros de lectura de Figueira, las tapas contienen
ciertas modificaciones. Como se puede observar en las tapas, la imagen doce, trece
y catorce, de Un buen amigo se mantiene al libro como centro de atencién de la
imagen y al adulto o joven mayor como mediador. No es menor atender que luego
de la primera edicién, Figueira nuevamente recurre a las referencias grecolatinas
y alos colores, ala vez que se mantiene la idea del adulto referente y la centralidad
de la cultura escrita. En el caso de la tapa de Abadie y Zarrilli, como se observa
en la imagen quince, se mantiene el disefio y la estética sobria en las diferentes
ediciones y para los diferentes grados escolares. En general, como explica Acree:
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Imagen 11
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Tierra Nuestra. Libro segundo de lectura. Abadie y Zarrilli, 1931.

escrita. En el caso de la tapa de Abadie y Zarrilli, como se observa en la imagen
quince, se mantiene el disefio y la estética sobria en las diferentes ediciones y para
los diferentes grados escolares. En general, como explica Acree:

Las tapas de los libros de texto del Rio de la Plata asi como de otras partes de América
Latina varfan ampliamente en su imaginerfa simbdlica y ofrecen una rica fuente de
comprensién del contenido del libro y resimenes y de los mensajes que los editores
y los consejos de educacién trataban de comunicar (123).
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Imagen 12
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Un buen amigo. Libro tercero de lectura. Figueira, 1902
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Imagen 13
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Un buen amigo. Libro tercero de lectura. Figueira, s.d

Imagen 14

Un buen amigo. Libro tercero de lectura. Figueira, s.d.
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Imagen 15

Urugnay. Libro tercero de lectura. Abadie y Zarrilli, 1932

Trabajo es el titulo del cuarto libro de la serie graduada de Figueira, en un
grado mayor el nifo escolar se introduce explicitamente a las labores del mundo
adulto. En las tapas de los libros de las imégenes dieciséis, diecisiete y dieciocho
se presentan en la primera edicién el trabajo fisico y manual (yunque) y en las
posteriores el trabajo en el campo (arado). T7abajo es un titulo articulador de
muchos valores, pero también asociado al esfuerzo que se espera del escolar.
Como expresa Barrdn (2008), la nocién del trabajo productivo fue uno de los
nuevos dioses del Estado laico. Con relacién al disefio se observa el uso de una
paleta de colores en rojo y ocres, las cuales varian en cada reedicién del libro.
Una de las dificultades en las publicaciones de Figueira es la falta de la fecha de
edicion, el orden de los textos se decidié en funcién de los cambios percibidos en
las imagenes del interior del texto que dan cuenta, por ejemplo, de las variaciones
en el tipo de vestimenta.

En contraposicion, la tapa del libro cuarto de lectura de Abadie y Zarrilli,
mantienen la sobriedad y formato del disefio de la serie se mantienen; a pesar
de ello el titulo Optimismo es mas amable y connota esperanza, alegria para el
estudiante, sobre todo en relacién con el titulo Trabajo.
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Imagen 16

Trabajo. Libro cuarto de lectura. Figueira, s.d

Imagen 17
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Trabajo. Libro cuarto de lectura. Figueira, 190

Imagen 18
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Trabajo. Libro cuarto de lectura. Figueira, 1923.

Imagen 19
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Optimismo. Libro cuarto de lectura. Abadie y Zarrilli, 1927

En este tipo de edicidn, es necesario notar que en la primera pagina del texto se
empeld el uso del color rojo para destacar el titulo. Ademds, el uso del espacio en
blanco y la disposicion de las anotaciones le dan claridad en el texto, a diferencia
de las glosas atiborradas de las pdginas iniciales de los textos de Figueira.
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Imagen 20
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Optimismo. Libro cuarto de lectura. Abadie y Zarrilli, 1927.

Imagen 21
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Trabajo. Libro cuarto de lectura. Figueira, 1923

Si bien las tapas de esta serie son sencillas, en estos libros visualmente lo mds
destacado se encuentra en sus pginas interiores. En ellas se plantea una propuesta
atractiva de dibujos y colores primarios. La propuesta estética y pedagégica de las
imagenes en los libros de Abadie y Zarrilli fue implementada por el ilustrador
Arzadun. Entendiendo que el ilustrador es parte de la elaboracién de los textos
se presentard una breve referencia al rol que tuvo en esta serie. Se tomard como
referencia el libro citado Optimismo(1927) que corresponde al cuarto libro de
lectura. Este texto también fue una obra premiada en el concurso organizado
por el CNEPN Normal con el objeto de adoptar un método exclusivo para la
ensefianza oficial de la lectura. Este manual tiene veintiuna imagenes a color. Los
autores destacan el valor pedagdgico y estético de las ilustraciones de Arzadun (a
modo de ejemplo ver imagen 4), quien:

[...] ha tratado de sugerir con el dibujo de las ilustraciones el recuerdo de los animales
o cosas de la manera més sencilla con el objetivo de que den la impresion de ser
ficilmente imitables, sin sujeciones técnicas complicadas y sin el riguroso verismo
que darfa el estudio del natural con sus dificultades consiguientes.

Estas liminas, que son en realidad una alusién decorativa, sin més limitaciones
que la de un fino gusto o armonia de distribucién y coloracién, agradardn
indudablemente alos nifios y afinardn su sentido estético [...] Los dibujos de Arzadun
tienen, ademds, la gran virtud de ser la revelacion de una técnica del lenguaje pléstico
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por medio de la anécdota que es sin duda alguna lo que despierta en la imaginacién

infantil el mayor interés (Abadie y Zarrilli, 1929 245-246).

Queda claro que los autores de estas series tenfan en cuenta a su publico lector
al pensar en la estética visual, la estructura del libro, la coherencia discursiva y
metodoldgica. Respecto a las ilustraciones el maestro Bellan analiza su objetivo
pedagégico, entiende que «las hermosas ilustraciones de Arzadun forman el
primer plano del conocimiento de la lectura. Ambiente, seres, cosas, escenas,
limitadas por dos lineas generales que podriamos llamar lineas de perspectiva
sensorial que inciden sobre la expresién gréfica y fonética del lenguaje» (1928,
172) empleando una paleta de colores primarios. En términos comparativos, los
libros de Figueira reproducen 6leos realistas de pintores europeos en blanco y
negro e ilustraciones de trazos simples en blanco y negro de las cuales no se ha
encontrado referencia de la autoria.

Retomando el andlisis de las tapas, referimos al quinto texto de la serie Figueira
Vida, para «La escuela y el hogar». En algunas ediciones de otros libros de la
serie también se registra «Libro para el maestro y el alumno». Como vemos,
se aspiraba a que el publico lector de estos textos fuera amplio. Vida, es un
extenso texto de 356 pdginas, aspecto que caracteriza a los textos de Figueira,
es muy denso en sus lectura y contiene pocas imagenes. El disefio de su tapa
si bien es monocromdtica en tono de grises, la imagen es compleja y de nuevo
evoca a la cultura y mitologfa grecolatina (Hércules). Por sus caracteristicas
fue recomendado para quinto afo, «el libro quinto del sefior José H. Figueira
(«Vida»), que viene a continuar la serie de libros de lectura de dicho autor,
completdndola para las escuelas de segundo grado» (Legislacion Escolar, 1906,
37).
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Vida. Libro quinto de lectura. Figucira, 1923

Imagen 23

Vida. Libro quinto de lectura. Figueira, s.d

Fue parte de la presentacidn de los libros caracterizar las obras a través de
argumentos claramente dirigidos al personal ensefiante. Los autores estudiados
no dejaban de lado el pensar y explicar su método de ensenanza de la lectura o
interpretar una imagen o texto a lo largo de las lecciones. Se han seleccionado
dos ejemplos para visualizar estos aspectos, en Vida del afo 1923 (tltimo texto
de la serie) Figueira explica. «Esta obra se diferencia de los textos similares en su
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sinceridad y en que cada uno delos libros y toda la serie tienen unidad conceptiva,
plan didactico e idealidad filoséfica: voluntarismo, activismo, esteticismo y nuevo
humanismo» (1. Cursiva en el texto). En el tltimo texto de la serie de Abadie y
Zarrilli, en la pdgina consecutiva a la tapa de Optimismo(1927 y 1936) los autores
aclaraban que el libro era una «Obra premiada en el concurso organizado por el
CNEPN con el objeto de adoptar un método exclusivo para la ensenanza oficial
de la lectura» (3).

Estas aclaraciones, fundamentaciones pedagdgicas y metodoldgicas iban
dirigidas a los educadores, las notas en las lecturas van reafirmando estas ideas
centrales. En términos metaféricos (Cucuzza, 2009) los manuales exponen la
relacién del libro con la cultura universal y escrita (en oposicién a la cultura oral);
asi como la presencia mediadora del adulto (maestro/a, madre o padre). El acceso
a la cultura se dio a través de la escuela y el libro, en un recorrido ameno (en
teorfa), tutelado y continuo. La cultura letrada simboliza la civilizacién, y a ella
solo accedié la infancia escolarizada. A su vez, en este discurso el ingreso al mundo
letrado garantizaba el progreso individual y social.

6 Organizacion interna del libro escolar

En los apartados anteriores se hizo referencia a la complejidad editorial,
pedagogica y curricular del texto escolar. En este item se aborda la organizacién
de los textos, en referencia a su estructura y contenidos.

En la serie de Figueira se observa el caracter detallista de la escritura a través
de las referencias, sentencias, notas y sugerencias metodoldgicas. Los libros
cuentan con paginas iniciales cargadas de titulos, paratextos con frases a modo
de sentencias pedagdgicas y morales, con diferentes tipos de letras y tamanos.
También se presentan algunas pocas paginas (al inicio o final del texto) donde
se describen los criterios de ensenanza que debe tener el maestro, asi como la
jerarquizacién de vocabulario o conceptos en lo que debe enfatizar el maestro.

En general, se distingue la complejidad de la estructura de la obra, en varios
sentidos el libro permite ubicar a diversos lectores (maestro, nifios/as, familia).
En otras palabras, es un libro orientador y ordenador del trabajo del maestro/
a en el aula, un libro de lectura para el nifo y la familia. A partir del contenido
de las lecciones los discursos tienden a ser circulares en las nociones de salud,
moral, trabajo, amistad, honradez, etcétera, y se presentan de manera causal. O
sea, se puede abordar una lectura sobre la salud fisica y en ella se encontraran
inferencias de civilidad o moralidad. Por otra parte, las imdgenes en general
acompanan temdticamente los contenidos mostrando escenarios y actividades
comunes (familia, escuela, plazas, calle, playay campo), aspectos que se abordaran
miés adelante. Ademis, las lecturas de Figueira refieren a aspectos cotidianos
y lugares con una clara identidad local (campo, ciudad, etc.). En términos
comparativos las lecturas de la serie de Abadie y Zarrilli contienen una menor
carga de notas, breves comentarios metodolégicos y en cuanto a sus contenidos
hacen referencia a relatos grecolatinos y europeos, aunque no se excluye la cita de
poetas o escritores/as uruguayos.

Otra particularidad de los libros se encuentra en la organizacién del indice, los
que se escriben por temas o de manera ordinal. Los indices temdticos se centran
en aspectos como, por ejemplo: moral, historia, higiene, o «De las lecciones de
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higiene y moral cientifica» y «Moral cientifica» (Figueira, 1930) y acorde a los
contenidos de los programas escolares. A modo de ejemplo para analizar se tomé
parte del indice de T7abajo (Figueira, 1930). El texto se organiza por secciones
que definen 4reas del conocimiento a estudiar, no siendo un indice ordinal.
En este caso, en la seccién «De las lecciones de higiene y moral cientifica»
se subdivide en Higiene; y otra secciéon de Moral cientifica, que trabajan los
siguientes temas:

HIGIENE: De los alimentos. Del trabajo, el recreo y el descanso. Del buen humor.
Del Asco. La familia. De la enfermedad. La profesién.

MORAL CIENTIFICA: El dinero y el ahorro. El alcoholismo. La templanza.
La sobriedad. La amistad. La patria. La obligacién escolar. El porvenir de la patria
depende de la escuela. La salud, el dinero y la felicidad. La ley. Lo que debemos a la
patria. La Humanidad. Decédlogo de la mujer. Sobriedad y Trabajo (227 y 278).

En esta seleccidn se aprecia la articulacién en los temas referidos a la salud; en
la época se asumia que esta incidia en la moral y el progreso social. Los discursos
pedagégicos, higienistas, cientificistas y morales se entrelazan formando una
red de significados y argumentos intrinsecamente relacionados. Es interesante
reparar en la intencién de objetividad que se pretende dar a la idea de moral, al
calificarla como cientifica. El indice del texto es un ejemplo claro de la articulacién
de temas y discursos, pero el fin educativo es el mismo: formar un nino/a
moralmente sano. En el contenido temdtico del indice (y en sus lecturas) se
observa la relacién que establece el autor entre norma, trabajo, ahorro, felicidad.
La ideologia del progreso atraviesa los temas y discursos como sinénimo de
felicidad individual y colectiva. La patria se transforma asi en gestora de felicidad,
siempre y cuando hombres y mujeres cumplan con el rol social asignado. La patria
como sinénimo de familia. La familia y la amistad son los grandes estimulos de
la vida. «A estos hay que agregar la patria, que puede considerarse como una
gran familia, como una gran amistad.» (Figueira 160, subrayado en el texto).
El discurso histérico no estuvo exento de normas morales, signos civilizatorios y
de presentar un pasado de héroes, era el relato de los triunfadores. En el contexto
del Centenario (1930) se promovié un discurso hiperintegrador «que focalizé su
atencion en destacar las «glorias» ylos «orgullos» de aquel pafs que festejaba sus
primeros cien afos de vida independiente» (Leone 152). Atin mds, con relacién
al relato histdrico en los manuales escolares Cactano (2006) sostiene que:

[...] los textos escolares han constituido una suerte de catecismo fundacional del
nacionalismo mds popular. Ellos han sido vehiculos fundamentales en todo ese
proceso de sacralizacién civil de ciertos rasgos de la vida comunitaria a través
del respaldo a rituales publicos, liturgias civicas y simbologfas populares, con el
objetivo inocultable de reforzar la identidad y el orden nacionales y de diferenciarlos
eficientemente para sustentar su particularidad y excepcionalidad. Esta suerte de
«religién civil» del nacimiento popular tiene entonces sus «textos sagrados» en los
manuales escolares, y por cierto que no solo en los de Historia. (136)

Por lo tanto, es evidente que la organizacién y elaboracion de estas obras fue
compleja, en el entendido de que en las propuestas de lectura y en las lecciones
se aprecia un entramado discursivo e ideolégico complejo. El fin moral, politico,
social y civico estuvo presente en las series de lectura graduada.
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7 Del uso politico del manual escolar en el aula: entre lo
prescriptivo y la autonomia

Las permanencias y cambios sociales y culturales a veces son dificiles de delimitar
cronolégicamente ya que son procesos multilineales. Hacia el tltimo tercio del
siglo XIX, la infancia fue una poblacién en la que se reparé particularmente.
La(s) infancia(s) fue(ron) un foco de atencién politico y social, definida como
patrimonio de la sociedad hubo que cuidarla de los males de la época, a la
vez que formarla como ciudadanos «dtiles a la patria» (Catald de Princivalle,
39-43). Los males de la época no dejaron de asociarse a los males de clase,
de los cuales la ignorancia, el analfabetismo y las costumbres son vistos por
las clases y elites dirigentes como la causa generadora que puede enfermar al
resto de la sociedad.[12] Al nifio/a como sujeto carente de cultura, de familia
de posibilidad de cambio e incompleto, resultado de sus condiciones sociales,
familiares y ambientales, habia que tutelarlo y cuidarlo, sin excluir el control
y la vigilancia (Erosa, 1996; Costa y Gagliano, 2005; Martinis, 2006; Lionetti,
2008; Carli, 2012; Espiga, 2015, 2021; Alvarez, 2018; Fessler, 2021). Esto dio
lugar, por un lado, a diferenciar y caracterizar a la infancia pobre, (y) la infancia
minorizada, y a la infancia normal (sujeto completo imaginado, y diferenciado
de la infancia anormal, en términos de la época). El nifio/a minorizado tendrd
derroteros institucionales mas complejos que el nino/a normal. «La tradicién de
la ilustracién define al nifno por su incompletud, en tanto que es menor por edad
y por razdn [...] el menor sumard alas incompletudes del nifio el déficit sustantivo
de la filiacién» (Costa y Cagliano, 115).

Imagen 24
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Adelante. Segundo libro de lectura. Figueira, 1927. p. 54.
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Estas discriminaciones primarias habilitaron a desarrollar discursos con
determinadas equivalencias como pobreza/peligrosidad, vagancia/marginalidad,
entre otros. En estas concepciones conservadoras ocuparse de la nifiez fue un
tema de politica social, higiénica y econdémica.

El deseo era actuar sobre el individuo mismo desde antes de su nacimiento hasta
su juventud, en el sentido de formar, sea por medio de la salud y higiene, de
la escolarizacién y educacién, o por medio de la asistencia, un determinado tipo
de ciudadano futuro, caracterizado como laborioso, civilizado, bioldgicamente
saludable, apto para la vida moderna como trabajador —en el caso de los sectores
populares— o como conductor de los destinos sociales —en el caso de los sectores
de la elite (Silveira Netto Nunes, 275).

A modo de ¢jemplo, referimos a la nifiez en situacién de pobreza y el lugar
ideoldgico que ocupd en las imdgenes y relatos. En la imagen veinticuatro
no hay adultos o instituciones que se hagan cargo de los ninos. No hay una
representacion romdntica de la pobreza, la calle se presenta como sinénimo de
frio, hambre, inseguridad y soledad. La representacién es explicita, los ninos
estdn descalzos, con hambre y abandonados. El abandono material se traduce en
hambre. La infancia escolarizada pasé a ser un objetivo para la sociedad, promesa
del provenir. Las autoridades de a educacion, la familia, los nifios/as, los maestros
fueron participes de ese proyecto e imaginario comun. Pero, sobre todo, hubo que
atender a la construccién del nifio/a escolar. Y en ese sentido, el manual resultd
ser un eficiente recurso. Para el Estado, la escuela se trasformé en la posibilidad
de intervenir sobre esta infancia (y su familia), simbolo del progreso social y
del futuro. La escuela se constituyé en una tecnologia eficiente que posibilité
vehiculizar las nuevas aspiraciones politicas, y se instituyé como:

[...] un innegable simbolo de los tiempos, en la metdfora del progreso, en una de las
mayores construcciones de la modernidad. A partir de entonces, una buena parte
de hechos sociales fueron explicados como sus triunfos o fracasos: el desarrollo
nacional, el progreso econdémico, las guerras, la aceptacion de los sistemas o practicas
politicas se debieron fundamentalmente a lo que el sistema escolar habia hecho con
las poblaciones que le habian sido encomendadas. (Pineau, 227-228)

El manual entendido como un curriculo en acto y fue un medio para construir
discursivamente sentidos comunes de pertenencia, imaginarios ¢ identidades
propias (Romero, 2004; Cucuzza, 1996, 2007). Desde el andlisis lingiifstico
Orofio explica:

Se construye un «nosotros» apuntalado en el uso reiterado del pronombre
posesivo de primera persona plural («nuestros héroes», «nuestra literatura»,
«nuestro idioma», «nuestras costumbres> ); se opone un «nosotros» integrante y
constructor de la nacién uruguaya, a un «ellos» extranjero, invasor, amenazante y
peligroso. «Ellos» son bdsicamente los inmigrantes. Esta construccién dicotémica
de la patria se extiende al lenguaje: idioma nacional versus lenguas extranjeras. (2014,

226)

En los manuales de los autores analizados encontramos en las representaciones
escritas y visuales la escasez de determinadas etnias como los indigenas, negros y
mestizos; imponiéndose la imagen de una sociedad étnicamente homogénea.

El libro se jerarquiza visualmente como el intermediario para el acceso a la
cultura letrada y privilegiada. La nina escolar deviene en nina lectora, y ello
conllevaba una responsabilidad civica.
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En la imagen 25 la nifa extiende sus brazos para recibir el texto de la maestra;
el relato que acompana la escena describe que es merecedora de dicha entrega.
El vinculo con el texto es individual y afectivo; a la vez ello implica para quien
lo recibe la responsabilidad de cuidarlo y continuar estudiando; el manual es el
medio para acceder al conocimiento de forma gradual y progresiva. Esta escena
traduce un escenario genérico, sin marcas locales o étnicas que evidencien los
procesos inmigratorios y de la diversidad de la sociedad uruguaya. Desde otro
punto de vista, la maestra (mujer trabajadora) se ubica en el espacio publico, pero
acotado a ese rol de ensefante.

MI TERCER LIBRO DE LECTURA.

1. —{Un libro nuevo! jQué alegrial

9, —§i, debes alegrarte por haber mere-
cido que te den el tercer libro de la_ctnm
pues esto significa que has aprendido ya
los libros anteriores y que puedes seguir
adelantando en tus estudios. Pero antes de
leerlo, escucha algunos consejos:

3, —Cuida mucho tu libro, para que te
sirva durante todo el afio.

—

Imagen 25

Unr vien amigo. Libro tercero de lectura. Figueira, 1920, p. 9.

Retomando algunas cuestiones burocraticas, si bien las autoridades escolares
determinaban qué manuales podian usarse, las fuentes también evidencian
espacios en los que las docentes opinaban y tomaban posicién respecto a las
normativas. De esto dan cuenta los temas publicados en los Anales de instruccién
primaria o los problemas discurridos en los congresos pedagégicos o del nifo.
En particular, también se pueden citar las quejas de las maestras respecto a los
cambios que introducian los autores en las reediciones de los textos autorizados.
Para los maestros/as esto implicaba una gran dificultad a la hora de ensefar
lectura, o evaluar contenidos de la ensefianza, debido al

[...] tiempo que hacen perder indtilmente al maestro, por cuanto se ve en el caso, a
cada instante, de aclarar si se trata de un verdadero error del alumno o de una edicién
distinta a la del ¢jemplar que le consulta en ese momento, circunstancia esta que le
convierte casi en individual una tarea esencialmente englobada (Legislacién Escolar,

1906 13).

Los y las maestros/as entienden que dichas modificaciones son indtiles a los
efectos de la ensenanza, y por ende, innecesarias. Explican que generan «el
serio inconveniente de hacer perder a los alumnos el provechoso hébito de las
correcciones mutuas en clase, desde que acaban por acobardarse de hacerlas
cuando les faltan estas frecuentemente, debido a tratarse, no de errores de
lectura, sino de diferencias introducidas en los libros» (Legislacién Escolar, 1906,
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13). Ante estos cuestionamientos las autoridades escolares exigen mantener
los formatos en las re-ediciones, dadas las implicancias que tenfan dichas
modificaciones en los procesos de ensenanza de los maestros/as. A partir de estas
quejas, en 1904 la DGIP resolvid:

Articulo 1°. Cuando los autores de libros autorizados como texto de lectura para las
escuelas publicasy destinadas a ellas, resuelvan introducir modificaciones en aquellos,
deberdn hacerlo saber a esta Direccién, la cual, previo informe de la Comisién de
Textos resolverd en cada caso si debe o no ser aceptada la edicién reformada.

La Direccidn General se reserva el derecho de eliminar inmediatamente de la lista
de textos todo libro en el cual se hayan introducido modificaciones sin tal requisito,
cualquiera sea el compromiso o contrato contraido.

Art.2°. A efecto de remediar también el mal ya causado y de salvar el capital
empleado en libros de lecturas en tales condiciones, recomiéndose a las Inspecciones
Departamentales que adopten, una sola o misma edicién, como, por ¢jemplo, la de
ordenar a los directores de escuelas, al reabrirse las clases, y cuando esta medida no
requiera mayores gastos, que reteniendo los ejemplares de edicién de la cual posean
mayor numero, devuelvan al depdsito departamental los ejemplares de las demdés
ediciones que estén servibles, a efecto de que el depdsito se los cambie por otros tanto
cjemplares de la edicién retenida por el remitente [...]. IN. Abel J. Pérez (Legislacién
Escolar, 1906, 14)

Las maestras y los maestros plantearon sus discrepancias desde argumentos
pedagdgicos, aunque las autoridades responden desde un criterio econdmico, a
pesar de esto se escuchd el planteo de los maestros/as. Por otra parte, en el mismo
afio, uno de los aspectos discutido fue si las obras las debian elegir los maestros/
as o las autoridades escolares. Entre la libertad de unos y la autoridad de los otros,
en 1906 las comisiones de lectura apelan a la ley de educacion vigente,

[...] pues el inciso 5° del articulo 7° de la ley de educacién comun resuelve legalmente
enelsentido delatltima delas tendencias indicadas; pero, aun dentro de este sistema,
cabe y conviene un criterio relativamente amplio, a saber: el de adoptar, como textos
de cada materia, dos 0 mds obras, en el caso de que se presenten mds de una que
retnan condiciones satisfactorias para aquel uso; dejandose a los maestros la eleccidn.
(Legislaci()n Escolar, 1906, 37)

En el estrecho margen que dejaba un sistema educativo sustentado en el control
burocratico o pedagdgico, el maestro o maestra decidia su practica de ensefianza.
Por lo tanto, en el trabajo cotidiano del aula las maestras y los maestros como
sujetos ensefiantes no actuaban solo como receptores, aunque no se debe dejar de
lado la tensién entre la escuela tradicional y la escuela nueva.

8 Narrativas escolares y piiblico lector

Los procesos de alfabetizacién y modernizacién produjeron un nuevo publico
lector: el infantil (Szir, 2007; Rostdn, 2006) con la salvedad de que la «letra es
signo de lo urbano» (Rostdn 79). Este cambio implicé otras transformaciones
como las practicas y «formas de lectura» (Chartier 87) y la aparicién de
editoriales, en este caso asociadas al canon pedagégico. Estas modernas practicas
sociales y formas de lectura describen «escenas de lectura» (Cucuzza 15). Las
que contienen un soporte material de la palabra, constituyen metéforas de la
identidad civica, histérica, moral laica y se identifican con la escolarizacion,
el progreso, o una actividad placentera. Por ejemplo, como explica Leone
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(2000) en Uruguay en el contexto del Centenario (1930) se promovié un
discurso hiperintegrador «que focaliz6 su atencidon en destacar las «glorias»
y los «orgullos» de aquel pais que festejaba sus primeros cien anos de vida
independiente» (152).

Szir (2007) senala dos aspectos a tener en cuenta en el andlisis del «nifio
lector». Desde un punto de vista metodoldgico, entiende que a «la imposibilidad
de reconstruir en forma absoluta los gestos y modos de lectura de épocas pasadas
se le anade que los nifios dejan pocas marcas acerca de su propia experiencia de
lectura» (27). Sin embargo, a través de las representaciones visuales se pueden
identificar y caracterizar las nociones subyacentes de la infancia (lectora y escolar,
entre otras,) asi como, aproximarnos al mundo visual al que ingresaba el nino
o nina cuando abria el libro y contemplaba sus ilustraciones. Pero también
buscaban incorporar a los que no sabian leer: « [...] La educacién y las imdgenes
didécticas son otros de los géneros para nifios que apelaron a las imagenes, y las
imagenes también posefan ese matiz simplificado de las figuras ejemplificadoras
que se producfan para un publico iletrado» (Szir 29). Como se observa en
la imagen veintiséis en el centro de la escena se presenta a un nifio lector
imaginado, probablemente leyendo en forma silenciosa; el espacio en que se
ubica es indefinido. El relato, escrito en primera persona, acompana el sentido
simbolico de la imagen. En ¢l se destacan algunas ideas importantes: primero, el
nifio sabe leer y escribir por haber ido a la escuela y por el trabajo de su maestra,
senalando la utilidad de ir a la escuela; segundo, la conquista afectiva y el placer
dado por la retribucién y aprobacién de los padres y del maestro; y tercero, el
nifio se auto define como aplicado, bueno y obediente. La escuela se muestra
como la institucién que ofrece la posibilidad de aprender a leer e incorporarse
exitosamente a la sociedad; en tal sentido se construye una « [...] representacién
del nifio como lector implicito —que llevaba inscripta una representacién de este
como individuo, como ciudadano del futuro y como principio de la salud o la
enfermedad social» (Alcubierre Moya 19). Recuérdese que la cultura letrada
simbolizaba un medio de integracidn y ascenso social, por ello en las lecciones fue
recurrente la imagen y nocion del buen estudiante.

La imagen 27 muestra a una nifia y un nifilo en posturas corporales muy
similares, sosteniendo el libro de lectura. El relato describe con detalles el acto de
la lectura. Este proceso era acompanado de una ortopedia del cuerpo especifica,
se pautaba el ritmo de la respiracion en la lectura, la intensidad de la voz y las
posturas corporales tanto para leer como para escribir.
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Imagen 26

iYa sé leer y escribir!

L JY..}Igﬂycu:ribi.runpomleumninnb
libro de lectura. La maestra me ha
darh otro libro.

sQuieres Leer? Libro primero de lectura. Figueira, 1927, 123.
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Vida. Libro quinto de lectura. Figueira, 1923, 82.

El nino o nifa lector/a define al nifio/a escolar caracterizando las condiciones
y aptitudes necesarias para que en un afo, en teorfa cualquier nifio/a, pueda
aprender a leer y escribir. Por otra parte, la funcién del nifio o la nina quedaba
reducida a ser escolar, «la representacion visual del nifio lector fue una de las
maneras mds comunes de expresar la relacién virtuosa entre la nifiez y la palabra
impresa» (Alcubierre Moya 31), pero también se invisibilizaba a otras infancias
y realidades sociales. Este sujeto abstracto homogeneiza a la infancia, presenta
un proceso lineal del aprendizaje, ;qué sucedia con los nifos que no lograban
aprender en ese afio escolar a leer y escribir? ;Era porque el nifo/a no habia sido
lo necesariamente aplicado, bueno y obediente? Este texto es el primero de la serie
de Figueira, la ensenanza de la lectoescritura era un objetivo para los nifios de
primer grado, esto no significaba que todos aprendieran al mismo ritmo. Ante
esto el propio autor aludfa al maestro para que identifique y evalte los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes y diferenciarlos en grupos.

Por tltimo, no se pierde de vista que, el manual como producto social es
parte de una construccién cultural, identitaria e histérica. O, en términos més
genéricos entendido como un programa politico y pedagdgico «orientado a la
regeneracion de lasociedad» (Escolano 14). Esta perspectiva permite reconocer y
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ubicar procesos y cambios de diversa indole, « [...] los textos escolares ofrecen un
material muy rico para el analisis de las diferentes concepciones sociales y politicas
que influyeron en su elaboracién» (Ossenbach 45).

A través de estas paginas, se buscé problematizar el manual escolar como fuente
y atender a su complejidad epistemoldgica y discursiva, por ello entendemos que
los textos escolares no son neutrales, sino que construyen identidades, mitos e
imaginarios a través de diversas representaciones.

9 Reflexiones finales

El manual escolar es parte de la cultura material escolar, su estudio es complejo
dado el entramado tematico e intersecciones discursivas que presenta y por el
uso politico, disciplinar, curricular, y pedagégico que implica. Imagen y texto
escrito se articulan de manera congruente. Una vez constituidos los sistemas
nacionales educativos existi6 la voluntad expresa de llegar a toda la poblacién
escolarizada, en particular a la de los sectores populares. Esto implicé que los
textos escolares se regularizaran en su escritura, planificacién y edicién dando
cuenta de la complejidad de los procesos de alfabetizacién, nacionalizacién y
homogeneizacién cultural. La escuela, las nuevas editoriales focalizadas en la
educacion y el impulso de alfabetizacién por parte del Estado encontraron en
el manual uno de los ¢jes articuladores para implementar politicas educativas
universales. Por lo que, en los textos escolares los gréficos, el diseno y las pautas
pedagdgicas operaban de forma intrinsecamente relacionada.

Estos manuales contribuyeron a que la escuela uruguaya se constituyera en la
matriz articuladora de una visién hegemoénica respecto a las formas de socializar
y mostrar socialmente a la(s) infancia(s) en relacién con el deber ser y sentir de
nifos y nifas orientales. Si bien, la institucién escolar operd como productora
de sujetos (ej. infancia escolar), sentidos, subjetividades, identidades, mitos y
conocimientos, las pricticas escolarizadas no implican necesariamente que se
reproduzca un discurso unidireccional y univoco desde las autoridades (y el
poder) y los textos.

El texto escolar involucrd una serie de decisiones de diversa indole: trabajo
de disefio y edicidn, contenido de los textos, introduccién de metodologias
de ensenanza, que no desconocieron las decisiones curriculares, higienistas y
politicas. De manera selectiva y simplificada el manual expone los conocimientos
entendidos como adecuados a ensenar en relacién con objetivos politicos y
sociales, de todas maneras, esto no determind la posicién docente[13] y de
los nifios o nifas lectores, hubo intersticios y espacios de resistencia, creaciéon
y cambio. Dan cuenta de ello, la propuesta innovadora de la serie Abadie y
Zarrilli y las protestas de los maestros y maestras frente a la exigencia del uso de
determinados libros.

El cardcter universal del manual y el acceso que tenian los maestros, las maestras
y los escolares garantizaron su difusién y uso al gobierno de la educacién. Sin
embargo, al situar las series graduadas de lectura en su contexto pedagdgico y
politico se pudo observar detenidamente algunos aspectos relevantes. En primer
lugar, lo més evidente es que estas series exceden el objetivo de la ensenanza de la
lectoescritura en el sentido de que el manual escolar operé como un articulador
de discursos de indole moral, civica, higiénica y pedagdgica. Los autores de los
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textos tenfan claro el alcance social y cultural de este recurso didéctico y ante
ello buscaron promover determinados valores y practicas sociales, morales y
estéticas. Esto conllevé discernimientos pedagégicos, politicos y hasta de cardcter
editorial, aunque manteniendo la estructura interna y del libro. La irrupcién del
escolanovismo ofrecié posibilidades de cambios parciales en los cdigos textuales
y pedagdgicos. En segundo lugar, respecto a la construcciéon del nifio o nifa
lector/a escolarizado/a, las continuas reglamentaciones del trabajo en el espacio
dulico y del cuerpo infantil traducen simbélicamente la necesidad de mantener
un canon pedagdgico.

De acuerdo con las formas comunicativas con el lector se pudo apreciar que
la serie graduada de Figueira es un ejemplo de la convergencia de la manualistica
tradicional con la propuesta desde el paradigma de la nueva escuela. En los
textos de Abadie y Zarrilli, se presentan mds claramente los recursos afines al
escolanovismo. Esto se visualiza en los aspectos estéticos, de disefio y de edicién
(uso del color en las imagenes, tipo de letra, extension de los relatos, organizacién
de la pagina, manejo de las notas, relacién imagen y texto, entre otros) en
cémo las representaciones visuales muestran a los ninos y las nifas, en la mayor
autonomia pedagdgica dada al maestro/ay al nifo/a lector, entre otros aspectos
ya mencionados. Ademds, se introducen nuevos temas como los relacionados
con los avances tecnoldgicos de la modernidad, y se encuentran lecturas con
fines recreativos y no necesariamente moralizantes. Por otra parte, permanecen
aspectos tradicionales como el lugar asignado a la cultura escrita, la escuela
en su cardcter civilizatorio o la narrativa histérica heroica. Ante una sociedad
nueva, inmigrante, avasallante, desconocida y cambiante se construyé un discurso
persuasivo y civilizatorio que definié simbdlicamente un determinado orden
social (progreso, trabajo, felicidad, obediencia, higiene individual y colectiva,
salud fisica y moral). La escuela busc6 producir regularidades y sujetos adscritos
alos nuevos valores civicos y morales.

Las continuas reediciones de las series escolares evidencian una tensién politica
y cultural que es la permanencia de la series, con pequefias variaciones. ¢De qué
da cuenta esta permanencia por mas de treinta afios? No hay una respuesta
Unica ni cerrada, ;podria dar indicios del fracaso de un discurso, o los limites
de sus expectativas?, ¢a qué sectores de la sociedad fue dirigido el manual?,
¢qué costumbres se insistia en modificar y cudles fueron las resistencias? Estas
cuestiones exponen el mito de la escuela triunfante. Esa sociedad del progreso
articulada con el discurso escolar ¢pudo eficazmente cumplir su objetivo politico
y disciplinado (o de autodisciplina)? En una lectura a contrapelo podemos
comprender que la permanencia da cuenta de resistencias subyacentes, de las
disputas con otros saberes, costumbres y registros emocionales. En términos de
Chartier (1994), la rebeldia del lector o de la interpretacion final, del puctum al
que refiere Barthes (1990) y también deja en evidencia los intersticios del poder
en los vinculos pedagdgicos e institucionales.
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- Vida. Nuevo método de lectura expresiva y de literatura. Para el uso de las escuelas
primarias superiores. Libro Quinto. Escuelas de adultos. De continuacién y
Liceos. Ediciéon Oficial. Montevideo: s.e.

- Vida. Nuevo método de lectura expresiva y de literatura. Para el uso de las escuelas
primarias superiores. Libro Quinto. Escuelas de adultos. De continuacién y
Liceos. Edicién Oficial. Montevideo: s.e, 1929.
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Notas

[1]“El golpe de Estado de 1933 y la reforma constitucional de 1934 amortiguaron la
radicalizacidn del proceso y finalmente la ley reglamenté la intervencién del Estado al solo objeto
de mantener la higiene, la moralidad, la seguridad y el orden publico. Sin embargo el debate
“laicismo” - “libertad de ensefianza” no desaparecié.” (Sdnchez. 38)

[2]Barrdn, (1995) «La tuberculosis fue la enfermedad que més promovié el disciplinamiento
higiénico-moral del poder médico sobre los pobres. El estado de indefensién bioldgica y
econémica en que se hallaba el tuberculoso y a veces todo el grupo familiar dependiente -
fenémenos que no sucedian en el caso de la sifilis- fue una ocasién propicia para el ejercicio
totalitario del poder higienista» (108 y 109). Los nuevos hébitos profilicticos y la moral
dominante definieron las prioridades del orden social sano, la escuela fue un medio para impartir
los preceptos del higienismo social y de moral sana, focalizados en los sectores pobres de la
sociedad y la nifiez desvalida.

[3]Jos¢ Henriquez Figueira nacié en Montevideo 1860-1946, fue hijo de padres portugueses.
Formé parte de la Sociedad de Amigos de la Educacién Popular, en 1884 se desempein6
como Inspector Departamental de Instruccién Primaria y de Inspeccién Técnica. Fundé el
“Boletin de ensefianza Primaria” y edit6 en cinco volimenes su Serie Graduada de manuales
escolares utilizados en la escuela publica de Uruguay y Argentina y fundé cuatro Escuelas de
Experimentacion.
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[4]Humberto Zarrilli nacié en Montevideo (1898-1964) fue maestro, escritor y se desempeiid
como docente en los Institutos Normales. En 1920 fue designado redactor-traductor de las
revistas oficiales del Consejo Nacional de Instruccion Primaria, de cuya direccidn se hizo cargo
desde 1921 por mas de veinte afios. Roberto Abadie Soriano también nacié Montevideo (1896-
1992) fue maestro y se desempefié como docente en todos los niveles del sistema educativo. Fue
jefe de distribucién de los Anales de instruccidn primaria. Abadie produjo cambios profundos en
la doctrina y practica de la educacién uruguaya, especialmente en lo referido a la alfabetizacion,
la educacién de adultos, rural y para ciegos. Los manuales de lectura escolar realizados junto a
Zarrilli fueron considerados un punto de inflexién en lo metodoldgico, estético y pedagdgico.

[5]«Se construye un “nosotros” apuntalado en el uso reiterado del pronombre posesivo de
primera persona plural (“nuestros héroes”, “nuestra literatura”, “nuestro idioma”, “nuestras
costumbres”); se opone un “nosotros” integrante y constructor de la nacién uruguaya, a un
“ellos” extranjero, invasor, amenazante y peligroso. “Ellos” son bdsicamente los inmigrantes. Esta
construccidén dicotémica de la patria se extiende al lenguaje: idioma nacional versus lenguas
extranjeras.» (226) Ese “nosotros” ha invisibilizado otros grupos subalternos y étnicos, a la vez
que ha producido una forma de ver al otro u otros.

[6]«El primer grado comprende un programa de cuatro afios de estudio [...]; el segundo grado
comprende seis anos de estudio y el tercer grado ocho anos. La Ley de educacién vigente, que
establece la obligatoriedad de la instruccién bajo penas disciplinarias, no determina minimo
alguno para relevar de esa obligacidn, ni en edad ni en extensién de conocimientos [...] Si se
recuerda que en general en nuestro pais los nifos comienzan a frecuentar la escuela alos 7 u 8
afios de edad, se deduce que 150 mil nifios terminan sus estudios a los 10 u 11 afos, 20 o 30.000
alos 12 0 13y 300 0 400 a los 14 o 15 afos de edad.» (Rossi, Memoria, 1933 37 - 38)

[7]La obra de Chartier (1994) E/ orden de los libros aborda el continente del libro y las practicas
de lectura en la que cuenta “[...] la incidencia de los cambios en el formato, la presentacién de
los textos, la compaginacidn, la incorporacién de imdgenes, la dialéctica de los espacios blancos
y negros...sobre lectura. Se resaltan las variaciones en la disposicion de los lectores asi como las
variaciones de los dispositivos textuales y formales que conducen a una compleja y plural gama
de lecturas (oral y visual, interior y exterior, intima y colectiva)” (p. 10). En esta linea, también es
necesario tener presente el trabajo realizado con Cavallo y Chartier (2011).

[8]Vézquez Cores editaba cuadernos con el objetivo de practicar caligraffa; ofrecia un «curso
préctico y teérico de escritura». Los ejercicios de escritura no estaban exentos de ensefianzas
patridticas y morales: «Montevideo es una hermosa ciudad», «jVuelvo a verte, patria mia!». Los
maestros podian acceder a estos cuadernos en la editorial. Otros cuadernos importantes fueron
los editados por Barreiro y Ramos, hacia 1900. Los Cuadernos Nacionales fueron «una serie
particularmente patridtica» (Acree, 117).

[9]«Las peripecias empresariales (las estrategias de la competencia, la necesidad de la renovacién
tecnoldgica, el andlisis de la viabilidad del mercado) resultaron ajenas a la tarea editorial de
Vézquez Cores, quien termind en la ruina, muriendo en abril de 1914 al amparo de la beneficencia

publica de la colectividad, en una sala del Hospital Espafiol de Montevideo». (Zubillaga 141).

[10]«En 1871, Barreiro y Ramos, como muchos otros inmigrantes espafoles, pasé de una
relacion de dependencia laboral a trabajar por su propia cuenta abriendo su propio negocio: la
Libreria Nacional, un pequefo establecimiento de venta de libros al que afios més tarde le sumaria
un sector dedicado a la edicién» (Guedes 1).

[11]«En 1895, se proveyeron a las escuelas de 3500 copias de ;Quiéres leer?, y eso fue solo el
comienzo. Cinco afios después, la DGIP envid a los alumnos 5632 copias del mismo libro, 5373
de Adelante y 3590 copias de Trabajo. [...] En 1901, se compraron y distribuyeron mds de trece
mil ejemplares de ; Quiéres leer?y casi seis mil copias de Un Buen Amigo [...] Lo interesante es que,
en las primeras ediciones de los libros, se inclufa una nota después de la portada que decia que
todas las copias que no llevaran la firma del autor serfan consideradas piratas [...]» (Acree, 123).
Datos extraidos de las Memorias de Abel J. Pérez, 1901.
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[12]«Los médicos de la Liga Uruguaya contra la Tuberculosis, la Liga antialcohdlica y el Consejo
Nacional de Higiene comandaron la campana contra el consumo de alcohol por parte de
las clases populares, al que responsabilizaron de causar, entre otros males, la tuberculosis y la
locura» (Barran, 1995, 123).

[13]En relacién con la categoria posicién docente ver el trabajo de Southwell y Vassiliades (2014).
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